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Wprowadzenie
Marzena Kedra

Jednym z zaplanowanych dzialan — w realizowanym przez Regionalne Centrum
Rozwoju Edukacji w Opolu projekcie pod nazwa ,,Fascynujgcy swiat nauki i technologii” —
jest opracowanie sciezek edukacyjnych realizowanych metoda projektéw do pracy z uczniami
szkot podstawowych umozliwiajacych rozwijanie zainteresowan w zakresie przedmiotow
humanistycznych oraz matematyczno-przyrodniczych podczas zaje¢ pozalekcyjnych,
dotyczacych czasu wolnego uczniow. Czas ten jest nieodiagcznym sktadnikiem zycia kazdego
cztowieka. Sposob jego spedzania przez uczniow w duzej mierze rzutuje na ich osiagniecia,
na pojawiajace si¢ powodzenia i niepowodzenia szkolne, na realizacje aspiracji edukacyjnych
I zyciowych. Zatem szkofy, chcgc zyska¢ miano ,,ksztafcgcych na miare wieku™, powinny
edukacji zorientowanej na czas wolny nada¢ odpowiednig range, uczyni¢ jg atrakcyjng dla
wychowankéw .

Jestesmy przekonani, ze dzi§ nikogo nie trzeba przekonywa¢ do pracy metoda
projektu. Wielu nauczycieli juz tak pracuje, podkreslajac, ze dzigki temu maja mozliwos¢
osiaggania zatozonych celéw ogdlnych nie mieszczacych si¢ w ramach czasowych zwyktych
lekcji.

Przewodnik metodyczny, ktory oddajemy do Panstwa rgk, sklada sie z dwoch
komplementarnych wzgledem siebie czg¢sci.

Pierwsza, autorstwa Marzeny Kedry zawiera wiedz¢ na temat samej metody
projektow. Autorka zamiescita informacje o genezie metody projektow, zwrdcita uwage na
zmiang roli nauczycieli prowadzacych projekty edukacyjne, podkreslajac przy tym dazenie do
wspierania samodzielnosci i innowacyjnosci uczniéw. Sporo miejsca poswiecono pracy
zespotowej jako sposobowi rozwigzywania probleméw. W czesci drugiej przedstawiono 24
scenariusze po 4 dla kazdej klasy szkoty podstawowej.

Adresatami Przewodnika metodycznego sa zarOwno nauczyciele, ktérzy beda
realizowac projekty edukacyjne, jak i wszyscy zainteresowani ta metods. Nauczycielom,
ktorzy wykorzystuja juz w praktyce metode projektow, pozwoli on udoskonali¢ i
usystematyzowa¢ podejmowane dzialania, poczatkujagcym — pokaze, jak stawiaé pierwsze
kroki. Proponujemy koncepcje pracy wykraczajaca poza granice klasy szkolnej. Staralismy

si¢ tak dobiera¢ metody pracy, aby kazdy z Panstwa znalazt dla siebie jakies pole do

! G. Kryk, 2011, Wspieranie rozwoju m/odszych uczniéw poprzez zajecia szkolne i pozaszkolne, [w] 1. Adamek,
Z. Zbrog (red.), Dziecko — uczes a wezesna edukacja, Wydawnictwo LIBRON, Krakéw, s. 253, 254



dzialania. Niczego nie narzucamy, ale wyraznie wskazujemy, ze metoda projektu musi
prowadzi¢ do wiekszej samodzielnosci ucznidw, uczy¢ ich planowania, a w projektach
badawczych stawiania hipotez i umiejetnosci ich sprawdzania.

Autorom bardzo zalezy, by korzystajac z Przewodnika metodycznego ich adresaci
mieli na uwadze, ze to tylko propozycje zmierzenia si¢ przez szkoly z realizacjg projektu
edukacyjnego, dlatego tez wskazuja rozwigzania alternatywne. Celem ma by¢ wyzwolenie
uczniowskiej kreatywnosci i osigganie satysfakcji z zespolowo wykonanej pracy, a nie
tworzenie i sztywne trzymanie si¢ procedur, regulamindw i wzoréw dokumentacji.

Realizacja sciezek edukacyjnych przyczyni si¢ do sukcesu uczniéw iuczyni je
bardziej skutecznymi.

Przygotowany zbiér dostosowany jest do obowiazujacej podstawy programowej
I pomoze Panstwu pracowa¢ z dzie¢mi nad ksztattowaniem wymaganych kompetencji. Nowa
podstawa programowa stawia przed szkola zadanie rozwijania umiejetnosci i postaw,
warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspdiczesnym $wiecie.
Wyrazaja to zarowno zapisy dotyczace gtownych celéw edukacyjnych, jak i wymagan
0golnych oraz szczegdtowych zwigzanych z poszczegdlnymi przedmiotami.

,,Kazdy z przygotowanych scenariuszy to pewien projekt, propozycja do wfasnej
interpretacji nauczyciela. Kazde zajecia z dzie¢mi sg inne, niepowtarzalne nawet jesli osnowg
Zaje¢ jest ten sam pomys/ zapisany w scenariuszu. Obserwujgc swoich wychowankow
I rozmawiajgc z nimi kazdy nauczyciel inaczej odczyta i zrealizuje scenariusz. Nauczyciel
edukacji wczesnoszkolnej, po rozpoznaniu indywidualnych potrzeb swoich uczniow oraz
mozliwosci szkofy, w ktdrej pracuje, na bazie scenariuszy stworzy osnowe niepowtarzalnych
zajec””?. Scenariusz to zrédio pomystéw, inspiracja do dziatania z uczniami w konkretnym
srodowisku, konkretnej szkole, klasie i zespole uczniowskim.

Praca metoda projektébw wymaga¢ bedzie od Panstwa wickszego wysitku, ale
dostarczy niezapomnianych przezy¢ uczniom, nauczycielowi i moze by¢ wspaniata przygoda.
Podobnie jak do kazdej lekcji, réwniez do realizacji $ciezek musimy przygotowaé sie
merytorycznie, metodycznie 1 organizacyjnie. Jesli dzigki temu nasza praca bedzie
skuteczniejsza, a co do tego nie mamy watpliwosci, to wierzymy, ze wiaczycie si¢ Panstwo
aktywnie w realizacje sciezek edukacyjnych, a Wasza kreatywnos¢ i pasja przyczyni si¢ do

sukcesow wychowankdw odzwierciedlonych w ich codziennym szkolnym zyciu.

2 A. Kopik, 2008, Zrozumie¢ jak cz/owiek sie rozwija, Scenariusze zaje¢ w przedszkolu, cz. 11, Wydawnictwo
Centrum Edukacyjne Blizej Przedszkola, Krakow, s. 3.



Sukces mozliwy bedzie tylko wtedy, gdy z przekonaniem i zapalem zabierzemy
sie do pracy.
Zadowolenia i powodzenia zycza AUTORZY.



Rozdzial 1. Metoda projektdéw szansg na rozwoj uczniow i nauczycieli

Marzena Kedra

1.

Dlaczego sciezki edukacyjne opracowane zostaly metodg projektu?

U podioza metody projektow, jako koncepcji pedagogicznej lezy filozofia

pragmatyzmu i konstruktywizm poznawczy. Metoda projektow pozwala na samodzielne

poszukiwanie roznych zrédet wiedzy i na tej podstawie budowanie zasobow wiedzy

niezbednych do rozwigzania danego problemu. Odpowiedzig jest rowniez mysl A. Cashdana

»Dzieciom mozemy dopomoc w nauce, albo przez préby ich nauczania, albo przez

wspomaganie ich wysifkdbw w trakcie procesu uczenia sie. Powinnismy zapewni¢ dziecku

wolnos¢ pozwalajgcg mu na samodzielne odkrywanie i uczenie si¢".

w3

Dlaczego projekt edukacyjny?

Argumenty wynikajace z analizy literatury:

Polscy uczniowie osiagneli dobre wyniki w zakresie umiejetnosci wyjasniania zjawisk
przyrodniczych w sposob naukowy.

Rozpoznawanie zagadnien naukowych oraz interpretowanie i wykorzystywanie
wynikow i dowodoéw naukowych stanowigcych element rozumowania naukowego —
wyniki nizsze od przecietnych krajow OECD.

Przyczyna — sposOb nauczania poprzez przekazywanie duzej ilosci wiedzy
teoretycznej, nacisk na wiadomosci szczeg6towe kosztem zrozumienia ich w szerszym
kontekscie.

Whiosek — nacisk na wiadomosci szczeg6towe kosztem zrozumienia ich w szerszym
kontekscie, wyuczenie odpowiedzi powoduje, ze wiadomosci szybko ulegaja
zapomnieniu i nie zostaja wykorzystane podczas ¢wiczen praktycznych. Tymczasem
»Zaciekawienie i nauczenie zadawania pytan jest najprostsza droga rozwoju[...] takie
sposoby postepowania i rozumowania buduja trwaty fundament wiedzy.”*

We wspobtczesnym swiecie, do zbioru niezbednych umiejetnosci, w ktére miodego

cztowieka powinna wyposazy¢ szkola, nalezy zaliczy¢:

$ Zrédto nieznane.
* Program Migdzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw OECD PISA. Wyniki badania 2006 w Polsce. PISA,

MEN.



e tworcze rozwigzywanie probleméw,

e krytyczne myslenie,

e umiejetnosci przywddcze,

e umiejetnos¢ patrzenia z 0golnej perspektywy,

e pewnosc¢ siebie, pozwalajaca braé petny udziat w decydowaniu o przysztosci
spoteczenstwa,

e umiejetnosé planowania wiasnego zycia w czasach ogromnych zmian.®

Rozwoj kazdej jednostki zalezy od jakosci procesu nauczania i uczenia sie. ,,Wskazane
jest, aby ksztafci¢ uczniow, potrafigcych sprosta¢ szybkim przemianom zaréwno
gospodarczym, jak i spofecznym zachodzgcym w otaczajgcej rzeczywistosci. Dzis juz
wiadomo, ze sukcesy odnoszg uczniowie nie tylko posiadajgcy wiedze, lecz takze ci, ktdrzy
wiedzg, w jaki sposdb jg zdobywac. Metoda projektdw z jednej strony jest jedng z wielu metod
aktywizujgcych, natomiast z drugiej strony jest jedyng, ktéra przyczynia si¢ do kszta/towania
megaumiejetnosci decydujgcych o przebiegu kariery szkolnej ucznia i jego funkcjonowaniu w

przyszlosci’’®.

2. Skarb edukacji

W raporcie Edukacja. Jest w niej ukryty skarb’ wskazano cztery filary wspoiczesnej
edukacji, ktore rowniez uzasadniaja prace metoda projektow.
Uczy¢ sie, aby wiedzieé¢
Ten rodzaj uczenia si¢ mozna traktowac jednoczesnie, jako srodek i cel zycia ludzkiego. Jako
srodek, poniewaz kazda jednostka powinna uczy¢ si¢ rozumie¢ otaczajacy ja Swiat,
przynajmniej na tyle, aby zy¢, rozwija¢ swoje zdolnosci i komunikowa¢ sie. Jako cel,

poniewaz jego istota jest rados¢, jaka daje rozumienie, poznawanie i odkrywanie.

Uczy¢ sig, aby dziala¢
Uczy¢ sig, aby wiedzie¢ i uczy¢ sig, aby dziata¢ — czynnosci te sa w znacznej mierze

nierozdzielne. Druga jednak wiaze si¢ bardziej z kwestig ksztalcenia zawodowego: jak

® G. Dryden, J. Vos, 2003, Rewolucja w uczeniu, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan, s. 455.

® G. Kryk, 2007, Rozwijanie kompetencji samokszta/ceniowych metodg projektéw w edukacji wezesnoszkolne;j,
LDyrektor Szkoty”, nr 7, s. 35.

" Edukacja. Jest w niej ukryty skarb — Raport Miedzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji napisany przez
Jacques’a Delorsa, opublikowany w 1996 r. http://www.unesco.org/delors/; (odczyt: 2.08.2013).



nauczy¢ ucznia stosowania w praktyce nabytych wiadomosci, lecz réwniez, jak przystosowac

edukacje do przysziej pracy, skoro jej ewolucje nie sposdb dokiadnie przewidzie¢?

Uczy¢ sig, aby zy¢ wspdlnie, uczyé sie wspoizycia z innymi

To uczenie si¢ jest bez watpienia jednym z najwigkszych wyzwan wspbéiczesnej edukacji.
Edukacja powinna zmierza¢ do wspolnego zaangazowania si¢ w rdznorodne projekty, jako
skuteczna metoda unikania lub rozwigzywania konfliktéw. Stworzy¢ dziecku wiasciwy obraz
Swiata, kazdy rodzaj edukacji rodzinnej, srodowiskowej, szkolnej — powinien pomoc im w
odkrywaniu samego siebie. Tylko wtedy dzieci beda mogty wczué¢ si¢ w sytuacje innych
I zrozumie¢ ich reakcje. Rozwijanie tej postawy empatii w szkole zaowocuje prospotecznym
zachowaniem przez cate zycie.

Warto réwniez dazy¢ do wspolnych celow. Gdy wspolnie podejmuje si¢ motywujace
niecodzienne projekty, spory a nawet konflikty miedzy jednostkami wyciszaja si¢ i nieraz
wygasaja. Rodzi si¢ nowy sposob identyfikacji zwigzany z tymi projektami, ktore pozwalaja
przezwycieza¢ indywidualng rutyne i waloryzuja to, co jest wspdlne, w stosunku do tego, co

jest obce.

Uczy¢ sig, aby by¢

Przygotowanie dzieci do zastanego spoteczenstwa, state dostarczanie sit i drogowskazow
intelektualnych, ktére pozwola kazdemu zrozumie¢, otaczajacy s$wiat i czu¢ si¢ jego
odpowiedzialnym i rzeczywistym uczestnikiem. Zadaniem edukacji jest wyposazenie
wszystkich ludzi w wolnos¢ mysli, osadu, uczucia i wyobrazni, ktorej potrzebuja, aby
rozwija¢ swoje talenty. W szybko zmieniajacym sie swiecie réznorodnos¢, autonomia i zmyst
innowacyjny, nawet upodobanie do wyzwan sg gwarancja kreatywnosci i innowacji. Trzeba,
wigc stworzy¢ wszelkie mozliwe warunki odkrywania i doswiadczania przezy¢ estetycznych,
artystycznych, sportowych, naukowych, kulturalnych i spotecznych, ktére beda uzupetniaé

w tych dziedzinach atrakcyjna prezentacje dorobku przesztych i przysztych pokolen.

3. Rozwijanie kompetencji kluczowych

Rozwinieciem postulatow opisanych w raporcie ,,Edukacja jest w niej ukryty skarb™

staly si¢ Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej w sprawie



kluczowych kompetencji w procesie uczenia sic przez cate zycie z 2006 r.2, w ktérych

okreslono kompetencji kluczowych, a ktére powinny by¢ rozwijane u uczacych sie.

W dokumencie okreslone zostaty nastepujace kompetencje kluczowe:

porozumiewanie si¢ W jezyku ojczystym,

porozumiewanie sie W jezykach obcych,

kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne,
kompetencje informatyczne,

umiejetnosé uczenia sie,

kompetencje spoteczne i obywatelskie,

inicjatywnosc¢ i przedsigbiorczosc,

swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

Kompetencje kluczowe w procesie uczenia si¢ przez cate zycie to potaczenie wiedzy,

umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji. Sg one szczegOlnie niezbedne do

samorealizacji i rozwoju osobistego, integracji spotecznej, bycia aktywnym obywatelem i

zatrudnienia.

Wszystkie kompetencje kluczowe okreslone w Zaleceniu Parlamentu Europejskiego i

Rady zostaly zdefiniowane i szczegotowo opisane w zatgczniku do tego dokumentu

zatytutowanym Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez cale zycie — europejskie ramy

odniesienia®.

Porozumiewanie si¢ W jezyku ojczystym, czyli zdolnos¢ wyrazania i interpretowania
poje¢, mysli, uczu¢, faktéw i opinii w mowie i pismie (rozumienie ze stuchu,
mowienie, czytanie i pisanie) oraz jezykowej interakcji w odpowiedniej i kreatywnej

formie w petnym zakresie kontekstow spotecznych i kulturowych.

Porozumiewanie si¢ w jezykach obcych, co obejmuje — oprécz gtdwnych wymiaréw
umiejetnosci porozumiewania sie W jezyku ojczystym — mediacje i rozumienie roznic
kulturowych. Stopien bieglosci zalezy od Kkilku czynnikbw oraz mozliwosci

rozumienia ze stuchu, méwienia, czytania i pisania.

Kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne.
Kompetencje matematyczne obejmuja umiejetnos¢ rozwijania i wykorzystywania

myslenia matematycznego w celu rozwigzywania problemow wynikajacych z

8 Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej L 394 t. 49, 30.12.2006 r.

® Tamze.



codziennych sytuacji, z naciskiem na proces, dziatanie i wiedze. Podstawowe
kompetencje naukowo-techniczne dotycza opanowania, wykorzystywania i
stosowania wiedzy oraz metod objasniajacych $wiat przyrody. Obejmuja one
rozumienie zmian powodowanych przez dziatalnos¢ ludzka oraz odpowiedzialnosé¢

poszczegblnych obywateli.

=  Kompetencje informatyczne obejmuja umiejetne i krytyczne wykorzystywanie
technologii spoteczenstwa informacyjnego (TSI), a tym samym podstawowych
umiejetnosci w zakresie technologii informacyjnych i komunikacyjnych (TIK).

= Umiejetnos¢ uczenia si¢ jest zwigzana ze zdolnoscia konsekwentnego uczenia sie,
organizowania wiasnego procesu uczenia si¢, indywidualnie oraz w grupach,

odpowiednio do wiasnych potrzeb, a takze swiadomoscig metod i mozliwosci.

= Poczucie inicjatywy i przedsi¢biorczos¢ to zdolnos¢ do wecielania pomystow w czyn.
Jest to kreatywnos¢, innowacyjnos¢ i podejmowanie ryzyka, a takze zdolnos¢ do
planowania przedsiewzie¢ i prowadzenia ich dla osiggnigcia zamierzonych celow.
Dana osoba ma swiadomos¢ kontekstu swojej pracy i jest zdolna do wykorzystywania
pojawiajacych si¢ szans. Jest to podstawa do nabywania bardziej konkretnych
umiejetnosci i wiedzy potrzebnych tym, ktorzy podejmuja przedsiewzigcia
o0 charakterze spotecznym lub handlowym, lub w nich uczestnicza. Powinno to

obejmowac¢ §wiadomos¢ wartosci etycznych i promowac dobre zarzadzanie.

= Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna, co obejmuje docenianie znaczenia tworczego
wyrazania idei, doswiadczen i emocji za posrednictwem szeregu srodkow wyrazu
(muzyki, sztuk teatralnych, literatury i sztuk wizualnych).

= Kompetencje spoleczne i obywatelskie to rozwdj kompetencji osobowych,
interpersonalnych obejmujace pelny zakres zachowan przygotowujacych do

skutecznego i konstruktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym.

Wszystkie te kluczowe kompetencje sa wzajemnie zalezne, a w kazdym przypadku
kladzie si¢ nacisk na krytyczne myslenie, kreatywnosé¢, inicjatywe, rozwiazywanie

problemdw, ocene ryzyka, podejmowanie decyzji i konstruktywne kierowanie emocjami.



4. Kompetencje kluczowe a nowa podstawa programowa

Kompetencje kluczowe wskazane przez Parlament Europejski i Rade znajduja swoje

odzwierciedlenie w zapisach nowej podstawy programowej.

Zgodnie z zapisami podstawy programowej celem ksztatcenia ogdlnego w szkole

podstawowej jest™:

przyswojenie przez uczniow okreslonego zasobu wiadomosci na temat,

faktoéw, zasad, teorii i praktyki, dotyczacych przede wszystkim tematow i zjawisk
bliskich doswiadczeniom ucznidw,

zdobycie przez ucznibw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw,

ksztaltowanie u ucznidbw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne

funkcjonowanie we wspéiczesnym swiecie.™

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia

ogdlnego w szkole podstawowej naleza'?:

czytanie — rozumiane zaréwno, jako prosta czynnos¢, jako umiejetno$é rozumienia,
wykorzystywania i przetwarzania tekstow w zakresie umozliwiajgcym zdobywanie
wiedzy, rozwoj emocjonalny, intelektualny i moralny oraz uczestnictwo w zyciu
spoteczenstwa,

myslenie matematyczne — umiejetnos¢ korzystania z podstawowych narzedzi
matematyki w zyciu codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowan
matematycznych,

myslenie naukowe — umiejetnos¢ formutowania wnioskdw opartych na obserwacjach
empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa,

umiejetnos¢é komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zarébwno w
mowie, jak i w pismie,

umiejetnos¢  postugiwania si¢  nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzystania z informaciji,
umiejetnos¢ uczenia sig, jako zaspakajania naturalnej ciekawosci §wiata, odkrywania
swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej edukaciji,

umiejetnos¢ pracy zespotowej.

10 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz kszta/cenia og6lnego w poszczegdlnych typach szké? (Dz. U. 2012, poz. 977).
Zafgcznik nr 2. Podstawa programowa ksztafcenia ogdlnego dla szké/ podstawowych.

! Tamze.

2 Tamze.



Wdrazanie do praktyki szkolnej metody projektow pozwala na ksztattowanie
powyzszych umiejetnosci i osigganie zatozonych w podstawie programowej celow
ksztatcenia ogdlnego. Odpowiada roéwniez na zalecenia, zarOwno zawarte w Raporcie
UNESCO, jak i Zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady Europy. Wykonujac projekty
edukacyjne, uczniowie rozwijaja nastepujace umiejetnosci'*:

= komunikowanie si¢ — uczniowie sg zachecani do komunikowania si¢ pomiedzy sobg z
nauczycielami i innymi osobami zaréwno w formie pisemnej, jak i ustnej,

= negocjowanie — umiejetnosé rozwijana w kontaktach z innymi uczniami w zespole,
nauczycielem, przedstawicielami zycia gospodarczego i roznych instytucji,

= tworcze myslenie — przetamywanie barier i stereotypow, poszukiwanie oryginalnych
rozwigzan,

= praca w zespole — uczniowie sg zachgcani do budowania zespotdéw i podejmowania w
nich réznych zadan,

» rozwigzywanie problemow — poszukiwanie rozwigzan probleméw z wykorzystaniem
roznych technik,

= Korzystanie z informacji — wyszukiwanie informacji w réznorodnych zrédtach, ich
dobdr, selekcja, wykorzystanie,

= podejmowanie decyzji — uczniowie sg zachecani do podejmowania samodzielnych
badz zespotowych decyzji, wprowadzania ich w zycie, kontrolowania rezultatow oraz
ponoszenia odpowiedzialnosci za wiasne dziatania,

= radzenie sobie w sytuacjach nowych i nietypowych — przenoszenie dotychczasowych
doswiadczen, wiedzy i umiejgtnosci do nowych zastosowan,

» prezentowanie wlasnej pracy i obrona swojego zdania — wykorzystanie réznych

technik przygotowania i przeprowadzenie prezentacji oraz udziat w dyskusji.

Podejscie do procesu ksztalcenia nakierowane na rozwoj kompetencji kluczowych,
pozwala nauczycielowi**:

» wzmacniaé¢ uczniow w uczeniu si¢ i rozumieniu, ,,c0?” ,,jak?” i ,dlaczego?”

= zacheca¢ uczniow, aby przejmowali odpowiedzialnoé¢ za wilasne ksztaicenie,

I decydowag¢, wraz z nauczycielem, w jakim kierunku powinno ono zmierzag,

'3 Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej L 394 t. 49, 30.12.2006 r.
" A. Mikina, B. Zajac, 2006, Jak wdraza¢ metode projektéw? Poradnik dla nauczycieli i uczniéw gimnazjum,
liceum i szkody zawodowej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakdw, s. 17-18.



= dostarcza¢ uczniom mozliwosci uczenia si¢ poprzez dziatanie przy wykonywaniu
doswiadczen, ¢wiczen, zadan projektowych i dzielenie si¢ wiedza z innymi,

= by¢ elastycznym i otwartym na potrzeby edukacyjne uczniow,

» uksztattowa¢ u ucznidw umiejetnos¢ wypowiadania si¢, dyskusji i obrony wiasnych
pogladow,

= wspdipracowaé¢ z innymi nauczycielami w celu urzeczywistnienia idei integracji
migdzyprzedmiotowej,

= by¢ pozytywnie odbieranym i zacheca¢ innych do dziatania,

= przyzna¢ si¢ do faktu, ze nie zna si¢ wszystkich odpowiedzi i uczy¢ si¢ wraz

Z uczniami.

Wykonywanie projektow edukacyjnych moze sta¢ si¢ istotnym czynnikiem
wspierajacym rozwdj osobowosci uczniow. Swiadomosé swoich mocnych i stabych stron
pozwala na kierowanie wilasnym zyciem i ponoszenie za nie peinej odpowiedzialnosci.
Uczniowie sa lepiej przygotowani do radzenia sobie z wyzwaniami zewnetrznego $wiata, nie
boja si¢ nowosci i zmian. Prace nad projektami wzbudzaja w uczniach motywacj¢ do
podejmowania dziatan i wykazywania inicjatywy. Uczniowie czuja si¢ odpowiedzialni za to,
co robig. Pracujg z determinacja, dazg do celu i ucza si¢, jak radzi¢ sobie w sytuacjach
trudnych i problemowych. Podejmujac si¢ wykonywania dziatan w zespole, buduja wzajemne
zaufanie i uczg si¢ tolerancji dla odmiennych pogladow.

Umiejetnosci i postawy ksztattowane przez wprowadzenie metody projektéw do
procesu edukacji pomagaja uczniowi sprosta¢c wyzwaniom szybko zmieniajacej sig
rzeczywistosci. Coraz wazniejsza staje si¢ elastycznos¢, mobilnosé¢ i umiejetnos¢ adaptacii,
che¢ podejmowania réznorodnych dziatan i gotowos¢ do zmian nie tylko pracy, ale i zawodu,
nawet Kilka razy w ciagu swojego zycia. Nowoczesna gospodarka oczekuje efektywnych
i zmotywowanych pracownikdw, ktdrzy potrafiag dobrze rozpozna¢ swoja role na rynku pracy.

Wykonywanie projektow edukacyjnych, a poprzez to podwyzszanie poziomu
kompetencji kluczowych, szczeg6lnie w zakresie przedsi¢hiorczosci i innowacyjnosci,
wspomaga osobisty rozwo0j ucznia. Pozwala na lepsze i pelniejsze ,,samopoznanie” oraz
zwieksza swiadomos¢ wiasnych mozliwosci. Niezwykle cenne jest to, ze uczniowie moga

uczy¢ sie na wiasnych biedach, nie boja si¢ porazek, potrafig wyciagga¢ z nich wnioski wazne



w przysztym dziataniu. Uczg si¢ wiary w siebie, pozytywnego myslenia, rozwijaja te aspekty

wlasnej osobowosci, ktére sa wazne w szkole, w domu, w pracy i w zyciu rodzinnym.*

5. Konstruktywizm jako perspektywa nabywania kompetencji przez uczniéw

,,Kazdy system kszta/cenia opiera si¢ na okreslonej teorii rozwoju umysfowego cz/owieka.
W ostatnich latach wielki renesans przezywa konstruktywistyczna teoria rozwoju
intelektualnego jednostki ludzkiej zakfadajgca, ze czfowiek wnosi osobisty wkfad w swoj
rozwoj poznawczy, konstruujgc w toku wfasnej aktywnosci rozumienie swiata, ktéry go
otacza™®. Sposrod wspotczesnych teorii pedagogicznych szczegOlnie
konstruktywizm wydaje sie¢ odpowiada¢ na wyzwania wspoéiczesnosci i dawaé szanse na
sprawne wyposazenie uczniow we wspomniane kompetencje. Konstruktywizm jest teoria
pedagogiczng odnoszacg sie¢ do sposobow powstawania wiedzy w ludzkim umysle oraz do
relacji migdzy tym jak nauczyciele nauczaja, a jak ucza si¢ uczniowie.

U podstaw konstruktywizmu leza idee pedagogiczne J. Korczaka, C. Freineta,
M. Montessori, H. Parkhurst, O. Declory'ego, a przede wszystkim W. H. Kilpatricka
i J. Dewey'a oraz J. Piageta, i L.S. Wygotskiego. Jednak najpelniej rolg¢ aktywnego ucznia,
z perspektywy konstruktywizmu, opisat w swoich pracach J. Bruner. Konstruktywizm ma
dwie gtéwne podstawy: z jednej strony neurobiologiczng teorie funkcjonowania mézgu, a z
drugiej koncepcje pedagogiczne, wskazujace na efektywnos¢ regut dziatania pedagogicznego
tworzacych zatozenia konstruktywizmu.

Przedstawiciele tego nurtu twierdza, ze ludzie ucza si¢ w interakcji z otoczeniem,
aktywnie konstruuja wiasng wiedze, wykorzystujac wiedze juz posiadang. Efekty poznania
zaleza nie tylko od poziomu dojrzatosci i systemu bezposrednich oddziatywan zewngetrznych
(nauczanie), lecz przede wszystkim od skali aktywnosci poznajacego. Nie tyle rejestruje on
naptywajace informacje, ile buduje struktury wiedzy z dostepnych danych. Rodzi to
pedagogiczny postulat, aby uczniowie byli aktywni i twdrczy, gdyz proba biernego
przyswajania wiedzy dostarczonej przez nauczyciela 1 podrecznik nie przyniesie
zadowalajacych efektow. ,,Wiedza nie skfada si¢ wyfgcznie z faktow, zasad i teorii

wyprowadzanych z obserwacji zjawisk i zdarzen, ale jest takze zdolnoscig czfowieka do

> Tamze, s. 18-19.

1% W. Puslecki, 2009, Konstruktywistyczna metoda projektow i jej stosowanie we wczesnej edukacji, [w] S.
Wioch (red.), Wczesna edukacja dziecka — perspektywy i zagrozenia, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego,
Opole, s. 243.



racjonalnego wykorzystywania informacji i interpretowania znaczes, zdarzes i zjawisk™'.

Natomiast srodowisko uczenia si¢ nie ogranicza si¢ tylko do systemu oswiaty. Tworzy go
wszystko to, co uczestniczy w konstruowaniu nowej wiedzy o §wiecie, to wiedza uprzednia,
styl poznawczy uczacego sie, a takze relacje migdzy uczacym si¢ a przedmiotem poznania.
Nadawanie znaczenia nadchodzacym bodzcom odbywa sie w kontekscie juz posiadanej
wiedzy i doswiadczen. Konstruowanie wiedzy wymaga interpretacji, reorganizacji,
transformacji oraz uogodlniania nadchodzacych informacji. Procesy te raczej rzadko
uwzgledniane sa w edukacji szkolnej, zwlaszcza humanistycznej. Najczgsciej wystepuja
w uczeniu si¢ naturalnym — w nabywaniu wiedzy potocznej. Szkolne sytuacje dydaktyczne
czesto blokuja te naturalne procesy i dlatego sa nieatrakcyjne dla ucznia i nieefektywne.
Zabijaja wewnetrzng motywacje do nabywania wiedzy. Szkolne srodowisko nauczania,
ubogie w wyzwania i stymulacje poznawcze, jest srodowiskiem edukacyjnie trudnym. Jest
przede wszystkim tworzone przez przekazywanie wylacznie ,,uporzadkowanych
reprezentacji” bez odniesienia do posiadanej juz przez ucznia wiedzy. Takie trudne
edukacyjnie srodowisko uczenia si¢ powoduje luzne naktadanie si¢ kolejnych warstw nowych
wiadomosci, ktore nie tylko nie sprzyjaja samodzielnemu tworzeniu wiedzy, lecz takze nie
wchodzg w interakcje z tymi wiadomosciami, ktore juz sg trwatym elementem struktur
wiedzy ucznia. W efekcie dobrze osadzone struktury wiedzy juz posiadanej (uksztattowanej
w toku codziennego doswiadczenia), jako struktury tatwiej dostepne — bo juz indywidualnie
przetworzone — znacznie czesciej reguluja zachowania ucznia. Efekt ten wida¢ wyraznie, gdy
porownamy uczniéw uczacych si¢ bez zainteresowania, dla zdobycia pozytywnej oceny
ztymi, Kktorzy ucza si¢ z zainteresowaniem, ktorzy wiele wiadomosci zdobywaja
samodzielnie, ktérzy znalezli osobista motywacje do podejmowania wysitku z potrzeby
samodzielnego zrozumienia czegos.'®

Konstruktywizm  proponuje  oparcie  ksztalcenia na  eksperymentowaniu,
poszukiwaniach ukierunkowanych pomystami uczniéw, stawianiu atrakcyjnych dla nich
probleméw oraz tworzeniu uczniowskich modeli i hipotez. Zaleca zajmowanie si¢
zagadnieniami zwigzanymi z codziennym zyciem mtodych ludzi, traktowanymi holistycznie,
z uwzglednieniem wstepnego zasobu ich wiedzy i doswiadczen. Rolg nauczyciela
powinno by¢ stwarzanie uczniom mozliwosci podejmowania dziatan poznawczych oraz

budowanie pomostow pomigdzy potocznym rozumieniem danego problemu, a rozumieniem

" A. Poptawska, 2007, Konstruktywistyczne ujecie procesu ksztafcenia jako warunek powodzenia szkolnego

w spofeczenstwie informacyjnym, [w] R. Piwowarski (red.), Dziecko. Sukcesy i porazki, IBE, Warszawa, s. 312.
'8'S. Dylak, Konstruktywizm jako obiecujgca perspektywa ksztafcenia nauczycieli,
http://iwww.cen.uni.wroc.pl/teksty/konstrukcja.pdf; odczyt: 2.08.2013.



bardziej zlozonym. Zajecia powinny zaczyna¢ si¢ nie od prezentacji wiedzy przez
nauczyciela, lecz od rozpoznawania, w jaki sposdb uczniowie rozumieja podstawowe jej
problemy. Nastepnie, wykorzystujac surowe dane oraz réznorodne zrodia wiedzy, nauczyciel
powinien kierowa¢ ich ku wiasnemu, ale opartemu na racjonalnych przestankach, rozumieniu
omawianych zagadnien, weryfikacji dotychczasowych przekonan, budowaniu uogdlnionych
struktur i konfrontowaniu wiasnych opinii z cudzymi®®.

Znawca teorii 1 praktyki konstruktywizmu pedagogicznego D. Klus-Stanska twierdzi,
ze szczegolnie w obszarze humanistyki mozna znalez¢ dialog rozumiany, jako poszukiwanie
sposobdw interpretowania rzeczywistosci spotecznej, a takze tworczej i krytycznej refleksji
nad ta rzeczywistoscia. Ksztalcenie oparte na zasadach konstruktywizmu, zwane dialogowym,
jest przeciwienstwem nauczania tradycyjnego, zwanego monologowym przekazem wiedzy.
Przy czym wazne jest, by nie myli¢ ksztatcenia dialogowego ze zjawiskami, ktore wedtug
D. Klus-Stanskiej sg raczej znieksztatceniami dialogu. Zaliczyta ona do tego typu zjawisk:
instrumentalizacj¢ dialogu, czyli traktowania go, jako narzedzia osiggania celéw
adaptowanych z edukacji tradycyjnej, prowadzenia niby dyskusji, ktéra powinna doprowadzi¢
uczniow do z gory przewidzianych przez nauczyciela wnioskdw; banalizacje dialogu poprzez
sprowadzenie go do zewnetrznej formy, np. nazwanie dialogiem pogadanki Kkierowanej
autorytatywnie przez nauczyciela; relatywizacje wiedzy, czyli stworzenia przekonania, ze
wszystko, co ja tworzy jest chwilowe, umowne, niepewne. Dla zaistnienia dialogu konieczne
jest partnerstwo poznawcze nauczycieli i uczniow. Polega ono na rezygnacji z kultu jedynej,
prawidtowej odpowiedzi. Dopuszcza, w obszarze humanistyki, nadawanie indywidualnych
znaczen i interpretacji faktom, procesom, zjawiskom i pojeciom®. Przeciwienstwem
partnerstwa poznawczego D. Klus-Stanska nazywata poznawczy autokratyzm. Do
jego przejawdw w edukacji humanistycznej zaliczyta: ograniczenie si¢ do poznawania
faktéw, czyli encyklopedyzm, narzucanie niepodwazalnych wybranych interpretacji
wydarzen, ich przyczyn i skutkdw oraz intencji oséb w nie uwiktanych; wartosciowanie
rozwoju spoleczenstwa w perspektywie ewolucyjnej, gdzie zjawiska, struktury, reguty,
poglady itp. z przeszlosci traktowane sa jako nie w petni rozwiniete, nie dojrzate, ustepujace
temu, co istnieje dzisiaj?.

Konstruktywistyczne ksztatcenie zasadniczo zmienia relacje w ukladzie uczen —

nauczyciel. Zadaniem nauczyciela jest planowanie i organizowanie wtasciwego srodowiska

19 .
Tamze.
2 D, Klus-Stanska, 2002, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-
Mazurskiego, Olsztyn, s. 85.
2! Tamze, s. 67.



uczenia si¢. W centrum procesu ksztatcenia znajduje si¢ uczen, ktory aktywnie tworzy wiasng

wiedze.

Zasady konstruktywizmu mozna wprowadzi¢ rowniez do pracy metoda projektow,

warto jednak pamicta¢ o spetnieniu Kilu warunkow:

Nauczyciel pracujac z grupa projektowa powinien stwarza¢ takie sytuacje, aby uczen
byt aktywny nie tylko w zdobywaniu iprzyswajaniu sobie ,,gotowej” wiedzy,
w dochodzeniu do pewnych konstatacji (np. w oparciu o zrédifa) i prostych uogdélnien,
w tworzeniu wiasnej wiedzy.

Jednym z zalozen nauczycielskiego dziatania powinno by¢ stworzenie mozliwosci,
aby dziecko otworzyto si¢ na zdobywanie wiedzy, ktdra jest nie tyle zbiorem
ustalonych prawd, podawanych uczniowi, ile pewngpropozycja narracyjna,
otwierajaca szerokie pole do wiasnych dociekan. Zatem dziecko powinno by¢
wspottworca wiedzy, ktéra moze, ale nie musi by¢ zgodna z tym, co mu sugeruje
nauczyciel czy podrecznik na rzecz wykorzystywania wiedzy i jej roznorodnych
zrodet do rozwigzywania probleméw interesujacych uczniow.

Rezygnacja z zaj¢¢ poswieconych przekazywaniu gotowej wiedzy i egzekwowanie jej
opanowania. Zajecia podczas projektu powinny by¢é miejscem dyskusji o problemach
interesujacych uczniéw i rozwigzywaniu problemow spotykanych w zyciu. Podstawa
takich dziatan powinny by¢ informacje, ktore uczniowie wyszukaja w réznych
zrodiach oraz dziatania w grupach zadaniowych.

Aktywna praca nad wykonaniem konkretnego dziela i uzyskaniem rozwiazania
z mozliwoscia wptywania na jego ksztalt i zakres, wyrazania wiasnych ocen i opinii,
a przede wszystkim, zajmowania si¢ problematyka, ktora jest dla niego interesujaca.
Sigganie po rozwiagzania wzbudzajace zainteresowanie miodych ludzi, a jednoczesnie
rozwijajace  kreatywnosé, zaciekawienie, generuja nabywanie doswiadczen
i nawykow, uswiadamiaja, ze bez okreslonego zasobu wiedzy i umiejetnosci trudno
odnies¢ sukces.

Prezentowanie efektow pracy.

Rezygnacja z oceniania ucznia za to, co zapamigtal, na rzecz oceny tego
jak rozwiazuje problemy, jak argumentuje, jak wyszukuje informacje i jak si¢ nimi
postuguje. Ocena powinna dotyczy¢é poziomu umiejetnosci i kompetencji, a nie

stopnia opanowania encyklopedycznych szczeg6tow.



To tylko Kkilka przyktadow dziatan, ktére moga pomoOc w realizacji projektow

edukacyjnych.

6. O metodzie projektow

Realizacja sciezek edukacyjnych metoda projektu moze sta¢ sie fascynujaca przygoda
dla dzieci i nauczycieli. Nauczyciel bedzie miat okazje przygladnac sie, jak dzieci buduja
podstawy swojej wiedzy, jak wybieraja to, co je najbardziej interesuje, dociekaja, zadaja
pytania, jak ciesza si¢ tym, co robig, czego si¢ uczg. To réwniez mozliwos¢ ujrzenia
dziecigcego rozgoraczkowania, kiedy zadaja pytania i sicgaja po materiaty potrzebne do
przedstawienia tego, czego si¢ dowiaduja w miare zgtebiania tematu. Zdaniem autoréw to
najlepsza droga prowadzaca do rozwoju osobowego oraz intelektualnego dziecka.

Metoda projektow powstata na poczatku XX wieku, a do jej popularyzacji przyczynili
si¢ J. A. Stevenson, J. Dewey, W. Kilpatrick. Polega ona na samodzielnym inicjowaniu,
planowaniu, wykonywaniu i ocenie realizacji podjetych zadan. Pozwala to dzieciom na
samodzielne rozwijanie zainteresowan oraz szeroko rozumianej aktywnosci w r6znorodnych
obszarach edukacyjnych.

,.Istnieje wiele kontekstow znaczeniowych sfowa ,,projekt”. Ostatnio niemal kazde
znaczgce przedsiewzigcie okresla sie mianem projektu. W zespole wielosci znaczer okreslenia
projekt wystepuje rowniez kontekst edukacyjny”??. Projekt to poglchione badanie tematu o
duzej wartosci poznawczej. Projekt realizuje zazwyczaj niewielka grupa dzieci wyodrebniona
z klasy, czasami cata klasa, a czasem pojedyncze dziecko. Zasadniczg cechg projektu jest jego
charakter badawczy, przy czym dziatania badawcze ukierunkowane sa celowo tak, by znalez¢
odpowiedzi na pytania dotyczace tematu, postawione przez dzieci lub nauczyciela lub
pojawiajace si¢ podczas wspélnej pracy nauczyciela z dzie¢mi?.

Wedlug autoréw Nowego Stownika Pedagogiki Pracy® ,,...metoda projektéw polega
na przedsigbraniu przez grupy uczniowskie opracowania, zaplanowania i zaprojektowania,
a nastepnie realizacji wykonania projektu. (...) Jej zalety polegaja na organizowaniu

samodzielnej pracy uczniéw w obmyslaniu projektu i jego realizacji, przygotowaniu przez to

22 W. Puslecki, 2009, Konstruktywistyczna metoda projektow i jej stosowanie we wczesnej edukacji, op. cit.,
s. 239.

2% J.H. Helm, J.G. Katz, 2003, Mali badacze. Metoda projektu w edukacji elementarnej, Wydawnictwo CODN,
Warszawa, s. 16.

2 T.W. Nowacki, K. Korabinowska-Nowacka, B. Baraniak, 1999, Nowy Sfownik Pedagogiki Pracy,
Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej Towarzystwa Wiedzy Powszechnej, Warszawa, s. 130.



I rozwinigciu umiejetnosci samodzielnej pracy, a jednoczesnie zespotowosci. (...) Jest to

jednak nie tyle metoda, ile strategia, przedstawiajaca ogromne walory nie tylko w zakresie

rozwoju umiejetnosci umystowych i praktycznych uczniéw, ale takze ich socjalizaciji.

Wywotuje wzmozong aktywnosé uczniow, a szkota staje si¢ dla nich w petni atrakcyjna, jako

miejsce wyzwalania sit twdrczych.”

Cechy dobrego projektu®

Ma cele jasno okreslone i mozliwe do osiagniccia.

Daje mozliwosé dowiedzenia si¢ i nauczenia czego$ nowego oraz uzytecznego,

czesto w wymiarze interdyscyplinarnym tagczacym zagadnienia z roznych dziedzin.
Jest dobrze rozplanowany w czasie — ustalone sg terminy realizacji poszczegdlnych
etapow i catosci projektu.

Zadania sg jasno rozdzielone pomigdzy uczniow zgodnie z ich zainteresowaniami,
predyspozycjami i mozliwosciami.

Uczniowie pracuja samodzielnie, korzystajac tylko z konsultacji nauczyciela.
Uczniowie znaja kryteria oceny, w miar¢ mozliwosci uczestnicza w ich ustalaniu.
Rezultaty pracy sa prezentowane publicznie (na forum klasy, szkoty lub spotecznosci
lokalnej).

Wielo$¢ podejs¢ do metody projektow, jej zastosowan oraz konkretnych rozwigzan,

wynikajacych z wypracowanego warsztatu pracy nauczyciela, nie pozwala wspotczesnie na

podanie jednej powszechnie obowiazujacej definicji. Mozna jednak wskaza¢ pewne cechy

metody projektéw, ktore odrozniaja ja od innych, czesto pokrewnych i bardzo zblizonych

metod. Sa to, jak podaje M.S. Szymanski?®

progresywistyczna rola nauczyciela,
podmiotowos¢ uczacego sig,
catosciowosc,

odejscie od tradycyjnego oceniania.

Ponizej pokrétce oméwione zostanie kazde z tych kryteriow?’.

Progresywistyczna rola nauczyciela

% Na podstawie www.ceo.org.pl/portal/b_koss_online_nowa_podstawa_doc

6 M.S. Szymanski, 2000, O metodzie projektéw, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa, s. 63—70

2T A. Mikina, B. Zajac, 2010, Metoda projektow. Poradnik dla nauczycieli i dyrektoréw gimnazjéw,
Wydawnictwo ORE, Warszawa, s.69-70.



Wykorzystywanie w procesie ksztatcenia metody projektow wymaga innego niz tradycyjne
podejscie nauczyciela do procesu ksztalcenia i organizacji zaje¢. Przestaje on byé osobg
centralng tego procesu, nie wyktada, nie daje gotowych odpowiedzi, lecz organizuje uczacym
si¢ warunki do samodzielnego dziatania, a w szczegolnosci:

» pozostawia uczniom samodzielnos¢ (w okreslonych granicach) zaréwno w zakresie
wyboru tematu projektu, sposobdw postepowania, a czesto rowniez wyboru partnerow
do pracy w zespole,

= umiejetnie kieruje dziatalnoscig ucznidw, nie narzucajac im swojego punktu widzenia,
udziela pomocy, sprawuje dyskretng kontrole,

= uznaje ,,orientowanie si¢ na proces” (jak uczen pracuje, jakich uczy sie zachowan
spotecznych, jak radzi sobie z relacjami w grupie) za rOwnie wazne jak ,,orientowanie
si¢ na efekt (produkt)”.

Mozna zatem powiedzie¢, iz nauczyciel w metodzie projektéw pemi role przewodnika,
instruktora, doradcy. Cechuje go niedyrektywny sposob pracy. ,Aranzuje sytuacje
dydaktyczne wzbudzajace ciekawos¢ poznawczg, Ktora inspiruje uczniébw do podejmowania

okreslonych dziatan badawczych?®,

Podmiotowos¢ uczgcego sig
Metoda projektéw umozliwia wszechstronny rozwoj tych cech i umiejetnosci, ktére sg
niezwykle wazne w zyciu kazdego cztowieka i umozliwiajg mu osiggnigcie zardbwno sukcesu
zawodowego, jak i satysfakcji w realizacji roznych swoich zamierzen. Wykonywanie
projektow powinno:
= uwzglednia¢ indywidualne zainteresowania, zdolnosci i uzdolnienia, aspiracje
i potrzeby uczacego si¢ (wybdr tematu najbardziej zblizony do zainteresowan,
wykonywanie w grupie zadan zgodnych z uzdolnieniami itp.),
= wspiera¢ rozwdj poznawczy, emocjonalny i motoryczny uczacych sig,
= wspiera¢ ich tworczos¢ i innowacyjnos¢ (inicjatywa tematu projektu wychodzi od
uczacych sig, sa oni zachecani do poszukiwania niekonwencjonalnych rozwiagzan),
» wdraza¢ ucznibw do samodzielnosci, odpowiedzialnosci za wiasne decyzje
i podejmowane dziatania, przedsigbiorczosci, wspoipracy, co mozna uzna¢ za

przygotowanie do zycia i petnego uczestnictwa w demokratycznym spoteczenstwie.

%8 G. Kryk, 2009, SamoksztaZcenie w edukacji wezesnoszkolnej, Wydawnictwo PWSZ, Raciborz, s. 86.



Catosciowos¢
Catosciowos¢, jako cecha istotna dla metody projektow moze by¢ rozumiana na trzy sposoby.
Zgodnie z takim podejsciem projekty wykonywane przez uczacych si¢ powinny:
= by¢ wykonywane w szerszym s$rodowisku spotecznym, zaciera¢ granice pomiedzy
zyciem szkolnym i pozaszkolnym, przygotowywaé¢ do rozwigzywania realnych
problemow, korzystania z réznorodnych zrddet informacji (pisanych i niepisanych, np.
przeprowadzanie badan w formie ankiet, wywiadow),
= mie¢ charakter interdyscyplinarny, wychodzi¢ poza uklad przedmiotowy, pomagaé
dostrzega¢ zwigzki pomigdzy réznymi dyscyplinami nauki,
= Iaczy¢ teorig i praktyke, myslenie i dziatanie, dawa¢ mozliwos¢ uczenia si¢ za pomoca
wielu zmystow.
Odejscie od tradycyjnego oceniania
Wykonywanie projektow jest trudne do ujecia w ramy tradycyjnego oceniania, szczegolnie, iz
czesto istotniejszy jest proces, samo dziatanie niz jego efekty.
Dlatego tez ocenianie powinno by¢ integralng czesciag wykonywania projektow. Poprzez
wykonywanie projektow uczacy sie:
= sami doswiadczaja, czy czynig postepy,
= dokonuja samooceny i oceny spotecznej bezposrednio podczas pracy,
» prezentujg wyniki swojej pracy, ktore réwniez podlegaja samoocenie i ocenie
spotecznej (co zrobitem dobrze, co mozna w przysztosci poprawic?),
» traktuja ocenianie jako cz¢sc pracy nad projektem — ocenianie w trakcie wykonywania

projektu w celu wprowadzania koniecznych zmian w dziataniu swoim i zespotu.

Projekt stanowi swoisty ,,kregostup” doswiadczen edukacyjnych dzieci i nauczycieli.
U ich podstaw lezy glebokie przekonanie, ze uczenie si¢ poprzez dzialanie ma wielka
wartos¢, a dyskusje w grupie oraz powr6t do wczesniejszych pomystow i doswiadczen to
najlepszy sposéb na zdobywanie oraz poszerzanie wiedzy.
Projekty okreslaja kontekst, w ktérym dziecigca ciekawos¢ swiata moze znalez¢ sensowny
wyraz, przynoszac uczniowi rados¢ samodzielnego poznawania. Dobrze opracowany projekt
angazuje intelekt oraz emocje ucznidw, stajac sie wspllna przygoda nauczyciela i jego
uczniow.

Tym, co odrdznia projekty od realizacji np. dziatéw, blokéw tematycznych przez
nauczyciela, jest przede wszystkim mozliwos¢ dokonywania wyboru przez dziecko, stopien

jego zaangazowania w przebieg zaje¢, wzglednie duzy wplyw na rodzaj aktywnosci wiasnej



oraz wkiad w uzyskane wyniki. Inne réznice to: catkowity czas poswigcony problemowi, rola
pedagoga, kolejnos¢ zaje¢ terenowych oraz wykorzystanie rozmaitych materiatow.
Realizacja projektu edukacyjnego wptywa na rozwdj zdolnosci intelektualny, czyli nawykow
umystowych obejmujacych rozmaite sposoby interpretowania doswiadczen. Zdolnosci te
obejmuja m.in.:

= rozumienie przezywanych doswiadczen,

= myslenie teoretyczne, stawianie hipotez, analiz¢ i syntezg,

= przewidywanie i weryfikowanie przewidywan,

= dociekliwos¢,

= dazenie do dokladnosci,

= podejscie empiryczne,

= rozumienie konsekwencji dziatan,

= wytrwalos¢ w dazeniu do rozwigzania problemu,

= wnioskowanie 0 zwigzkach przyczynowo-skutkowych,

= przewidywanie zyczen i odczué innych 0s6b%.

Planujac zajecia i dobierajac metody pedagogiczne, nalezy zwrdci¢ baczng uwage na
tworzenie wiasciwych warunkéw, w ktorych zdolnosci umystowe beda mogty sie ujawnié
i zosta¢ docenione, co zapewni ich dalsze wzmocnienie i rozwoj.

Organizujac zajecia nalezy pamieta¢, aby nasi uczniowie nie spedzali czasu na dosé
bezmyslnych czynnosciach, np. wycinaja lub naklejaja serduszka walentynkowe, albo na
dyskusjach w grupie, ktére prowadza do tego, ze wigkszos¢ uczestnikdw wylacza sig
emocjonalnie po paru minutach. Takie zajecia nie wymagaja specjalnych umiejetnosci
szkolnych i bez watpienia nie przyczyniaja si¢ do rozwoju intelektu. Nie stymuluja ucznia do
nazywania i rozwigzywania probleméw. Jedyne, co proponuja, to bierne wypelnianie
instrukcji lub bierny udziat w zabawie. Nie oznacza to, oczywiscie, ze zajecia te sg z zasady
szkodliwe; wiecej moga by¢ pod pewnymi wzgledami pozyteczne, ale brak im niezbednej
dawki wigoru intelektualnego, by wesprze¢ rozwdj zdolnosci intelektualnych.

Praca metoda projektow nie obejmuje wszystkich niezbednych aspektéw procesu
edukacyjnego. Matemu dziecku potrzebne sa rowniez inne rodzaje aktywnosci poznawczej.
Trzeba jednak podkresli¢, ze jesli mamy do czynienia z grupg, w ktdrej dzieci czynnie

uczestnicza w projektach, to jest to taka grupa, gdzie dzieci spiewaja, stuchaja historyjek,

2 J.H. Helm, J.G. Katz, 2003, Mali badacze, op. cit., s. 18.



buduja konstrukcje z klockéw, rysuja, biorg udziat w zabawach inscenizacyjnych oraz
zdobywaja i ¢wicza nowe umiejetnosci.

Zajecia edukacyjne, miedzy innymi, aby sta¢ si¢ projektami, musza zawieraé
okreslone cechy: uczniowska inicjatywe, podejmowanie decyzji przez ucznibw oraz ich
zaangazowanie. W przypadku braku tych elementéw nie nalezy oczekiwa¢, ze dziatanie
poznawcze ujawni wyjatkowe zalety charakterystyczne dla metody projektow.

Zalety projektu ujawniaja sie tylko wdweczas, gdy jego uczestnicy sa zaciekawieni
i zaabsorbowani tematem i gdy oprocz tego majg mozliwosé inicjowania dziatan oraz badania

I rozwijania tego, co ich interesuje.

7. Etapy pracy nad projektem

Struktura projektu

Struktura projektu obejmuje kolejne odrebne etapy. Na poszczegdlnych etapach
nauczyciel ocenia przydatnos¢ tematu, zastanawia sig, jakie materiaty beda potrzebne, planuje
Zajecia terenowe i rozwaza, jakich ekspertow nalezatoby zaprosi¢ na rozmowe czy zajecia
pokazowe.

Metoda projektdéw okresla strukture dziatan, ale nie podaje recepty, jak uczyé. Istnieje
subtelna rdéznica miedzy wspieraniem aktywnosci badawczej dzieci a dziataniami
poznawczymi, ukierunkowanymi przez nauczyciela, migdzy wspieraniem procesu
edukacyjnego a przyjmowaniem roli osoby kierujacej tym procesem. Do najwazniejszych
zadan nauczyciela nalezy rozpoznanie tej subtelnej granicy i dotozenie staran, by jej nie
przekracza¢. Poméc w tym moze wiasnie struktura projektu. Uczac sie, jak realizowaé
projekt, nauczyciel uczy sie, jak wspiera¢, a nie ttlumi¢ dziecigca ciekawos¢ i wrodzone
sktonnosci poznawcze, nie tracac jednoczesnie z pola widzenia okreslonych celow
dydaktycznych.

Metoda projektow jest sposobem wspierania aktywnego, zaangazowanego i celowego
uczenia si¢ oraz rozwoju intelektualnego, a dla niektérych nauczycieli moze sta¢ sie
poczatkiem nowego, skuteczniejszego sposobu uczenia i zwracania baczniejszej uwagi na
potrzeby ucznia. Warto jednak pamigtac, ze sposob to nie cel i ze struktura projektu ma pemni¢

role pomocnicza, a nie stanowic rezultat koncowy.

Wykonywanie zadan projektowych podzielono na pigc¢ faz:
= Sformutowanie problemu i celéw projektu.

=  Planowanie dziatan.



= Dziafania uczniéw.
» Prezentacja efektow.

= Ewaluacja projektu.

W kazdej ze wskazanych faz mozna wyrdzni¢ konkretne dziatania podejmowane przez
nauczycieli i uczniow. Kazdy nauczyciel, ktory decyduje sie na wiaczenie metody projektow
do swojego warsztatu pracy, powinien potraktowa¢ wskazéwki indywidualnie i zaadaptowac
je do potrzeb realizowanej $ciezki edukacyjnej, rodzaju projektu i obszaru dziatania, a takze
wieku, przygotowania i mozliwosci percepcyjnych uczniow oraz celow, jakie dzigki

wykorzystaniu metody projektow chce osiagna.

Etapy realizacji

A. Sformulowanie problemu i celéw projektu

W pierwszym etapie projektu nastepuje sformutowanie problemu/tematu. Nauczyciel
przygotowuje wiasny plan dziatania, w ktorym okresla rowniez cele, analizuje tez dostepne
materiaty oraz mozliwo$¢ zaproszenia ekspertow, czy przeprowadzenia zaje¢ w terenie.

Rodzaj tematu proponowanego uczniom ma duzy wplyw na wyniki pracy. Wazne jest,
aby nauczyciel pamietat 0 doswiadczeniach zyciowych swoich ucznidéw, ktére beda mogli
wykorzysta¢ podczas realizacji projektu. Wskazane jest rowniez, aby nauczyciel realizujacy
projekty z dzie¢mi, poswiecit czas, wlozyt wysitek na zbudowanie wspolnej plaszczyzny
porozumienia i okreslit zainteresowania.

Wybér tematu przez nauczyciela powinien obejmowaé wystarczajaco szeroki zakres
tematyczny, uwzgledniajacy rozmaite zainteresowania uczniow. Czasem tematy, ktore w
ocenie nauczyciela maja wszelkie szanse powodzenia, nie wzbudzaja zainteresowania
ucznidow, podczas gdy inne, co, do ktérych nauczyciel jest sceptyczny, doskonale zdaja
egzamin. Chociaz wazne jest, by projekt koncentrowat si¢ na tematach ciekawych dla dzieci,
niemniej nalezy podkresli¢, ze nie wszystkim zainteresowaniom dzieci warto w réwnym
stopniu poswiegcac tyle czasu i wysitku, ile wymaga dobrze przeprowadzony projekt.

Ponizej sugestie dotyczace wyboru tematu.
= Projekt ma pomaga¢ dzieciom zrozumie¢ ich wiasne doswiadczenia i otoczenie

w sposOb pemniejszy i doskonalszy.
» Tematy zachgcaja dzieci do baczniejszego $ledzenia wartosciowych poznawczo

zjawisk zachodzacych w ich otoczeniu.



Tematy stwarzajg wiele okazji do wykorzystania w trakcie realizacji projektu réznych
umiejetnosci i zdolnosci intelektualnych dzieci.

Tematy sklaniaja do przemyslen dotyczacych zastosowania 1 ograniczen
w wykorzystaniu rozmaitych materialtdw oraz stwarzaja mozliwos¢ nauczenia sig, jak

umiejetnie te materiaty wykorzystywac.

Oprécz wskazowek ogolnych, dotyczacych wyboru tematu niezaleznie od grupy

wiekowej, nalezy tez wziaé¢ pod uwage pewne kwestie praktyczne dotyczace pracy w klasach

I-111, a zwigzane z mechanizmami uczenia si¢ na wczesnym etapie edukacji oraz z faktem, ze

najmiodsze dzieci na poczatku edukacji w klasie | nie umieja jeszcze czytaé ani pisac.

Wieksze szanse powodzenia ma projekt, ktérego temat nie jest abstrakcyjny, lecz
konkretny, oparty na bezposrednim doswiadczeniu, kiedy wykorzystuje sie
autentyczne obiekty, stwarzajace dzieciom okazje postuzenia si¢ nimi.

Wigksze szanse powodzenia ma projekt, ktorego temat odwotuje si¢ w sposob
naturalny do ich wczesniejszych doswiadczen.

Wiegksze szanse powodzenia ma projekt, jesli w poblizu znajduja sie tatwo dostepne
miejsca zwigzane z tematem, ktore dzieci moga bez kilopotu odwiedzi¢ w trakcie
realizacji projektu, w razie potrzeb — wielokrotnie.

Projekt ma wigksza szans¢ powodzenia, jezeli temat daje dzieciom okazje do
prowadzenia badan przy minimalnej pomocy dorostych.

Projekt bedzie bardziej owocny, jesli stworzy matym, badaczom okazje do
przedstawienia swojej wiedzy za pomoca umiejetnosci i technik dostosowanych do ich
wieku.

Projekty majg wigksze szanse dostarczy¢ dzieciom solidnej porcji  wiedzy
i umiejetnosci, jesli dotyczg tematéw zwigzanych z istotnymi uwarunkowaniami

kulturowymi wystepujgcymi w ich srodowisku®.

Autorzy Przewodnika Metodycznego uwzglednili przy wyborze tematu powyzsze kwestie

praktyczne, liczac na wicksze szanse zaproponowania projektu, ktéry spodoba sie dzieciom i

jednoczesnie speini wymagania dydaktyczne.

%0 J.H. Helm, J.G. Katz, 2003, Mali badacze, op. cit., s. 30.



Przygotowanie sali do projektu

Przestrzen na | etapie ksztalcenia jest zazwyczaj podzielona na odrgbne obszary, takie
jak kaciki tematyczne, miejsce wspdlnych spotkan oraz miejsce, gdzie jest sprzet do
eksperymentow badawczych. Wszystko to stanowi naturalng przestrzen do realizacji projektu.

Przestrzen, jaka dysponuja uczniowie, zalezy od szkoty, ale zawsze, rowniez na Il
etapie edukacji mozna wygospodarowa¢ stolik lub kilka pdtek na prezentacje przedmiotow,
wydawnictw oraz innych materiatdw zwigzanych z tematem. Na tablicy ogtoszen mozna
wywiesi¢ zdjecia oraz prace dzieci dotyczace projektu.
Miejscem realizacji projektu moze by¢ tez korytarz albo przestrzen wspdélna, np. sala
wielofunkcyjna.

Gromadzenie sprzetu i materiafow

Podczas realizacji projektu, i to niezaleznie od tematu, szczeg6lnie przydaja si¢ pewne
rodzaje materiatdw, np. materiaty do konstrukcji, przybory plastyczne i r6znorodna lektura.
Wazng role w projekcie odgrywaja ksigzki, np. ilustrowane wydawnictwa zwigzane
z tematem, a takze publikacje przeznaczone dla nieco starszych ucznidw, jezeli zawieraja
zdjecia, rysunki czy wykresy.

Pewne materialty powinno mie¢ kazde dziecko w grupie, np. podkladki z zaciskami

i dotgczonymi  otdwkami. Otowek najlepiej przytwierdzi¢c do podkladki tasiemka
I przymocowa¢ zaciskiem. Przydadza si¢ tez osobiste dzienniczki do robienia notatek
i szkicow z wypraw terenowych lub zaje¢ grupowych. Podczas prac konstrukcyjnych niektére
dzieci moga same zosta¢ ,.ekspertami” lub ,,asystentami” odpowiedzialnymi za poszczegdlne

aspekty dziatan.
B. Planowanie dzialan

Warto przygotowac uczniow do pracy metoda projektow, poswigci¢ czas na wyjasnienie
zasad pracy, zwracajac szczegOlng uwage na takie jej aspekty, jak: samodzielnose,
odpowiedzialnos¢, innowacyjnosé, wspdlpraca w grupie oraz przygotowanie prezentacji
efektdéw pracy.

Przed przygotowaniem ram realizacyjnych do etapu Il nalezy tez starannie rozwazy¢ kilka
kwestii.

Ustalenie zainteresowar dzieci

Wigkszos¢ ucznidw reaguje pozytywnie na tematy, ktore albo juz sg dla nich ciekawe,

albo je intryguja. Dlatego jedno z pierwszych zadan nauczyciela przy realizacji projektu



polega na okresleniu aktualnych oraz potencjalnych zainteresowan uczniow — nauczyciele
zawsze powinni starac si¢ inspirowac¢ nowe zainteresowania. Uczniowie czesto spontanicznie
okazuja zainteresowanie jakims obiektem, wydarzeniem miejscem, opowiadaniem lub

ksigzka na jakis temat.

Wspdipraca i wspo/dziaZanie

W grupie podejmujacej projekt po raz pierwszy warto zorganizowa¢ wspdline
doswiadczenia grupowe, ktore zwigkszaja szansg, ze kazde dziecko bedzie zgtaszato pytania
oraz propozycje dotyczace sposobu realizacji przedsigwziecia. Bowiem, gdy tylko nauczyciel
decyduje o pierwszych krokach, istnieje ryzyko, ze projekt moze si¢ przeksztatci¢ w dziatanie
sterowane odgdrnie. A przeciez jedng z gtéwnych cech projektu jest to, ze inicjatywa nalezy
do ucznidw, ktére po dyskusji i konsultacjach z nauczycielem podejmuja decyzj¢ i biorg
odpowiedzialnos¢ za osiagnigte wyniki.

Nauczyciel inicjujacy temat ma do dyspozycji kilka réznych strategii budowania
wspdlnych doswiadczen w celu wzbogacenia rozmow i zintensyfikowania wzajemnych
kontaktéw ucznidw przed rozpoczeciem pracy nad projektem. Moze na przyklad opowiedzie¢
historyjke oparta na wiasnych przezyciach i zachgci¢ dzieci do podzielenia si¢ z grupa
podobnymi przezyciami. Moze przynies¢ do klasy jakis przedmiot, np. nieznane dzieciom
urzadzenie, by pobudzi¢ ich ciekawos¢ i naktoni¢ do rozmowy. Moze przynies¢ ksigzke, ktora
po wspolnej lekturze stanie si¢ przedmiotem dyskusji. Najmiodsze dzieci zacheci¢ do
przedstawienia swoich doswiadczen i wiedzy poprzez spontaniczng zabawe, w tym celu
nauczyciel moze umiesci¢ pewne rekwizyty, ksiazki, eksponaty, kostiumy w kaciku
zainteresowan, aby sprowokowa¢ dzieci do rozmow i dziatan.

Na poczatku mozemy poswiecic¢ czas na zaznajomienie uczniow z tematem. W tym celu
mozemy zorganizowa¢ wyjscie do biblioteki i pozwoli¢ im ,,pomyszkowac” w bibliotece
w poszukiwaniu odpowiedniej tematycznej lektury. Mozemy tez wykorzystaé gry
komputerowe, ktdre przybliza uczniom zagadnienie. Po powrocie warto zacheci¢ uczniow do
czytania wypozyczonych publikacji. W ten spos6b uczniowie zbieraja odpowiednie
stownictwo i informacje, budujac podstawy wiedzy.

Ten rodzaj aktywnosci, C. Freinet nazywa ,poszukiwanie po omacku"”, pomaga
zgromadzi¢ podstawowy zasob wiedzy, pozna¢ potrzebng terminologie i pojecia dotyczace
danego zagadnienia. Wiedza ta jest niezbedna uczniom podczas ich dziatan i bardzo wazna
dla kazdego dziecka. Istotne jest doprowadzenie do wspolnego punktu widzenia, do poczucia,

ze grupa dziata razem w celu wyjasnienia interesujacej kwestii.



Ustalenie zasobu wiedzy dzieci

Gdy nauczyciel zorientuje sie¢, ze wiekszos¢ uczniéw ma juz jakies pojecie o temacie,
moze okresli¢ stan ich wiedzy w sposob bardziej sformalizowany, rozmawiajac z nimi
I przedstawiajac znane im fakty np. w formie graficznej. Dzigki tej strategii wszyscy
uczestnicy — nauczyciel, uczniowie uswiadamiaja sobie, co dzieci umieja przed rozpoczgciem
projektu. Przyktady:

=, Mapa mysli”

Mapa mysli to rodzaj graficznego przedstawienia powigzan migdzy propozycjami czy
pytaniami dzieci. W miejscu centralnym nauczyciel moze zapisa¢ gtowne zagadnienie, od
ktorego promieniscie rozchodza sie poszczegdlne elementy. W przypadku pracy w grupach
roznowiekowych dzieci miodsze szybko nabede te umiejetnosé, obserwujac swoich starszych
kolegow, takze naucza si¢ je tworzy¢ i wigczg si¢ w proces spontanicznie, albo tez przejma
inicjatywe.

Nalezy jednak pamicta¢, ze mape mysli tworzy sie przede wszystkim po to, by zapisa¢
dziecigce propozycje i pytania. Przy rysowaniu mapy mozna rownie skorzysta¢ z rzutnika.
Ponadto dzieci moga tez siegna¢ po z karteczki samoprzylepne z witasnymi propozycjami,
ktore wiasnorecznie przyklejaja w wybranym punkcie mapy. Sam sposéb organizacji procesu
przygotowania mapy daje nauczycielowi okazje, by lepiej zapozna¢ dzieci z tematem i pomoc
im dostrzec powigzania migedzy poszczegolnymi tematami czastkowymi.

= Zabawy inscenizacyjne

Uczniowie, szczegdIni miodsi, czgsto przedstawiaja swoja wiedze poprzez zabawe
inscenizacyjng. Odgrywajac scenki z rekwizytami, dzieci pokaza, na ile sa obeznane
z zagadnieniem i jak rozumieja role dorostych w danym kontekscie. Nauczyciel
wykorzystujac rekwizyty w przestrzeni zabawowej, traktuje je, jako sposéb na wprowadzenie
tematu i okreslenie, poprzez obserwacj¢ zasobu wiedzy poczatkowej dzieci.

Na przyktad przed rozpoczeciem projektu dotyczacego gotowania mozna umiescié
w kaciku karty dan, serwetki, podkiadki pod talerze, fartuszki, potrzebne produkty
i narzedzia. Dzieci, wybierajac przedmioty, ktérymi chca si¢ bawié¢, demonstrujg zarowno to,
co wiedza o gotowaniu, jak i swoje zainteresowanie tematem. Technika ta sprawdza si¢
szczegOlnie w przypadku dzieci, ktére maja kltopoty z moéwieniem, czy tych, ktorych rozwoj
jezykowy przebiega z opdznieniem. Nauczyciel, wiaczajac sie do zabawy, moze dodatkowo
zacheci¢ dzieci, by zademonstrowaly swoja wiedze, np. moze poprosi¢c 0 podanie

konkretnego, wymienionego z nazwy, przedmiotu lub poda¢ przedmiot i obserwowag¢, jak



zostanie przez nie wykorzystany i jakie stownictwo opanowaty. Wszystko to mozna
przeprowadzi¢ w formie zabawy inscenizacyjnej z podziatem na role.

= Rysunki

W tej fazie projektu nauczyciel moze poprosi¢ dzieci o narysowanie tego, cO
zapamietaty, lub tego, co im si¢ szczegolnie podobato podczas zaje¢ zwigzanych z tematem.
Technika ta, czgsto stosowana w przypadku dzieci starszych, sprawdza si¢ w odniesieniu do
niektorych pierwszoklasistow. Ich rysunki lepiej odzwierciedlajg temat i pozwalaja
nauczycielowi doktadniej zorientowac sig, co dzieci wiedza.

= Konstrukcje

Uczniowie przedstawiaja swoja wiedze rowniez za pomocg konstrukcji, ktére
odzwierciedlajg ich zainteresowania oraz zasob informacji wyjsciowych.

Krétkie wprowadzenie w zagadnienie

Po rozwazeniu powyzszych kwestii nauczyciel powinien zaprezentowaé Kkrotkie
wprowadzenie w zagadnienie. Ma ono na celu wzbudzenie zainteresowania uczniéw tematem
oraz pokazanie potencjalnych probleméw i mozliwosci poszukiwania rozwigzan. Nauczyciel
nie powinien podawa¢ gotowych tematéw projektow, a jedynie wskaza¢ zagadnienia, ktore
moga stanowi¢ problemy warte zainteresowania i podjecia trudu ich rozwiagzania, tak, aby
pozostawi¢ uczniom mozliwos¢ samodzielnego okreslenia tego, co ich najbardziej
zainteresowato, oraz wskazania problemu, ktérego rozwiazania chca poszukiwac.

Konieczne wydaje si¢ jednak jasne formutowanie celow, jakie maja by¢ osiagnicte
poprzez wykonywanie projektow. Nauczyciel powinien formutowa¢ cele w taki sposob, aby
uczniowie rozumieli, czego si¢ od nich oczekuje. Powinni, zatem wiedzie¢, co bedzie
przedmiotem ich samodzielnego zadania, czego si¢ dowiedza, co beda umieli zrobi¢, jakie
uksztattuja umiejetnosci. Z drugiej jednak strony cele stawiane przed uczniami nie moga by¢
zbyt szczegotowe, zeby ich forma nie ograniczata samodzielnosci, inwencji twdrczej oraz
inicjatywy wykonawcow.

Whprowadzenie uczniow w zagadnienie ma charakter informacyjno-motywacyjny, majace
na celu wzbudzenie zainteresowania uczniéw, wskazanie mozliwych do rozwazenia
problemoéw, zmotywowaniu uczniow do dziatania.

Dobor grup do realizacji dziaan w projekcie

Grupy nie powinny by¢ zbyt liczne, tak, aby kazdy mdgt podja¢ dziatania w ramach
wykonywanego projektu. Optymalnie grupa powinna liczy¢ 4 osoby, ale zalezy to oczywiscie
od liczebnosci catej klasy, rodzaju projektow itp. Nauczyciel moze zadecydowaé, iz

uczniowie dobieraja sie w grupy wedtug wiasnych preferencji. Przy pierwszych projektach



warto z goéry ustali¢ sktad zespotu, aby da¢ uczniom mozliwos¢ sprawdzenia sie w pracy
w réznych grupach.

Aby usprawni¢ swoja prace nad projektem, grupa wspélnie z nauczycielem moze
wypracowa¢ zasady pracy w zespole, ktdére powinny by¢ obowiazujace i wszyscy powinni sie
do nich stosowac.

Ustalenie czasu wykonywania projektu oraz sposobu dokumentowania pracy nad
projektem

Przystepujac do wykonywania projektéw, uczniowie powinni wiedzie¢, ile
maja czasu na wykonanie zadan oraz w jakim terminie odbedzie si¢ prezentacja rezultatéw
projektu.

Zeby uporzadkowaé i usprawni¢ prace projektowe, a takze utatwi¢ nauczycielowi
monitorowanie pracy uczniow, nalezy przyja¢ jakis sposob dokumentowania pracy nad
projektem. Warto zatozy¢ teczke projektu, w ktorej beda gromadzone wszystkie zebrane
materiaty, informacje, zestawienia. Mozna tez wyznaczy¢ miejsce na ekspozycje, wyznaczyé
kaciki tematyczne (szczegdlnie w nizszych klasach).

Aby utatwi¢ pdzniejsze prace, warto katalogowac¢ materiaty i informacje i dokonywac
ich selekcji. Uczniowie moga rowniez prowadzi¢ portfolio lub kronike projektu. W portfolio
moga by¢ gromadzone rowniez karty pracy uzupetnione o samoocen¢ ucznia dotyczaca
wykonywanych dziatan. Oczywiscie w zaleznosci od charakteru projektu, mozna rowniez
wybraé inne sposoby dokumentowania pracy, np. mozna zdecydowac¢ si¢ na prowadzenie
dokumentacji elektronicznej zamiast papierowe;j.

Okreslenie efektu koricowego i okreslenie kryteridw oceny projektu

Nauczyciel powinien ustali¢ z uczniami, co bedzie efektem pracy projektowej. Nalezy
ustali¢, jak bedzie wygladata dokumentacja wykonanego projektu i jakie elementy powinny
si¢ w nim znalez¢, w jaki sposéb uczniowie beda prezentowali wykonang prace, tj. czy bedzie
to typowa prezentacja, czy tez, tak jak w przypadku projektu — przedsiewzigcia,

przeprowadzenie dziatan, ktore sa gtbwnym jego celem.

C. Dzialania uczniéw

Gdy temat jest juz znany, gdy uczniowie ustalili, czego chca si¢ dowiedzie¢, a w sali
przygotowano potrzebne materialy i sprzet, grupa moze podjaé aktywnos¢. Charakterystyczne
cechy tego etapu to: wnikliwe zgiebianie tematu, préba znalezienia odpowiedzi na postawione

pytania oraz sformutowanie nowych pytan.



Na tym etapie realizacji projektu mozna zaplanowa¢ doswiadczenia badawcze,
wyprawe terenowa. Przed spotkaniem uczniéw z ekspertami i osobami zaproszonymi
nauczyciel musi im wyjasni¢, na czym polega edukacja w ramach projektu oraz jakich pytan
moga si¢ spodziewac. Natomiast dzieci w razie potrzeby powinny mie¢ okazje do uczenia sig¢
i ewentualnego c¢wiczenia okreslonych umiejetnosci badawczych, np. zadawania pytan,
postugiwania si¢ przyborami w pracy konstrukcyjnej oraz sporzadzania rysunkow
z obserwacji.

Warto réwniez powroci¢ do ,,map mysli”, ponowne przejrze¢ i ewentualnie wzbogacic¢
listy, to miedzy innymi zacheci uczniow do giebszego przemyslenia tematu. Wielokrotne
powtarzanie tego procesu przez caty czas trwania etapu sprawia, ze uczniowie formutuja
coraz bardziej ztozone pytania, co czgsto owocuje zwigkszonym entuzjazmem dla projektu.

Na tym etapie realizacji projektu warto tez poswigci¢ troche czasu, na wizyte w
bibliotece. Kontakt z biblioteka moze zaowocowaé¢ odnalezieniem publikacji bardzo $cisle
zwigzanych z tematem projektu, ale takze umozliwi¢ dotarcie do pomocy dodatkowych, np.
stron internetowych czy filméw. Ponadto wazne jest, by uczniowie mieli mozliwos¢
samodzielnego poszukiwania odpowiedzi na pytania i samodzielnego korzystania z publikacji
zrodiowych.

Omdéwienie doswiadczer edukacyjnych i zajec terenowych

Zazwyczaj po powrocie do klasy uczniowie opowiadaja 0 tym, czego si¢ dowiedzieli
podczas wyprawy w teren. Dzieci opowiadaja, czego si¢ dowiedziaty lub co chciaty poznac.
Relacjonuja uzyskane odpowiedzi. W czasie dyskusji uczniowie prezentuja tez inne formy
przedstawieniowe, np. ,.tabele inwentaryzacyjne” (sg to formularze, na ktérych nanosza swoje
spostrzezenia zwiazane np. z przeliczaniem) wypetnione podczas wyprawy terenowej lub
szkice obserwacyjne. Nauczyciel moze je wyeksponowa¢ w sali na zarezerwowanej w tym
celu tablicy. Jesli wyprawa zostata udokumentowana fotograficznie, zdjecia mozna
zaprezentowac¢ natychmiast po zrobieniu odbitek.

Uczniowie moga rowniez podpisywaé eksponowane zdjecia. Prowadzi to do diugiej
dyskusji i zwykle dostarcza bodzcéw do wykorzystania nowego stownictwa. Ten sposob
omowienia nie tylko zawiera informacje, co dzieci robity podczas wizyty, ale z reguty
pozwala si¢ takze dowiedzie¢, czego si¢ nauczyty. W fazie przegladania materiatdw z zaje¢
iw trakcie przygotowan do przedstawienia zdobytych informacji nauczyciel moze
wprowadzi¢ zrodta dodatkowe np. nowe ksigzki zwigzane z tematem projektu, wiasng
dokumentacje wykonang podczas wyprawy w teren czy pomoce dydaktyczne niepochodzace

Z miejsca wyprawy.



Mozna réwniez urzadzi¢ projekcje wideofilméw nakrgconych podczas zajeé
terenowych. Projekcji moga towarzyszy¢ dodatkowe dziatania np. literackie. Uczniowie moga

tez wykonywac rysunki ze szkicOw sporzadzonych podczas wyprawy.

D. Prezentacja projektu
Tym, co wyr6znia projekt i stanowi jego szczegolny walor, jest faza kulminacyjna,
czyli dokladnie zaplanowane, celowe i definitywne zakonczenie dziatan. W tej fazie
uczniowie zaczynaja postrzega¢, ze ich wiedza wzrosta, ze zdobyli nowe umiejetnosci,
zdolnosci rozwigzywania problemdéw. Nauczyciel obserwuje wyniki projektu oraz ocenia jego
skutecznos¢ pod wzgledem realizacji celéw wobec poszczegdinych dzieci i catej grupy.
Prezentacja projektu jest, zatem zwienczeniem uczniowskiej pracy. Typowa
prezentacja powinna odbywac¢ si¢ na forum klasy lub przed szerszym audytorium, jezeli
tematyka projektu moze byc¢ interesujaca rowniez dla innych uczniéw. Mozna zorganizowac
w szkole, np. ,Dzien projektdw” — uroczysty dzien w szkole, kiedy wszystkie zespoty
projektowe prezentuja wykonane przez siebie projekty na forum szkoty. Jezeli w szkole jest
wiele grup projektowych mozna np. podzieli¢ prezentacje projektow na sesje tematyczne.
Innym pomystem na organizacje prezentacji projektow jest organizacja tematycznej ,,sesji
naukowej”, szczegdlnie wowczas, gdy wszystkie wykonane projekty mieszcza si¢ w jednym
obszarze. Wykonane projekty powinny zosta¢ zaprezentowane innym uczniom, aby mogli oni
zapozna¢ sie z zagadnieniami, ktore wynikaja z przyjetego przez nauczyciela programu
ksztalcenia. Poza tym dzigki prezentacji uczniowie ksztaltuja umiejetnosci wypowiadania sig,
przedstawiania rezultatow swojej pracy, jej obrony, dostosowywania formy prezentacji do
potrzeb stuchaczy, a takze odpowiadania na pojawiajace si¢ pytania i brania udziatu
w dyskusji. W projektach, ktérych podstawowym celem jest przygotowanie i zorganizowanie
przedsigwziecia, moze nie mie¢ miejsca typowa prezentacja. W tym przypadku realizacja
przedsigwziecia, jego przeprowadzenie, zadbanie o strone organizacyjna, finansows itp. moze
by¢ wystarczajacym sprawdzianem z projektu. Jezeli uczniowie wzieli pod uwage wszystkie
aspekty planowanego przedsiewziccia, powinno si¢ ona zakonczyé sukcesem®.,
Dobrze przeprowadzone dziatania kulminacyjne pozwalaja rowniez rodzicom uswiadomic¢
sobie, jakiego rodzaju wiedza, umiejetnosci i zdolnosci zostaty nabyte w trakcie projektu oraz

jak mozna je ugruntowac. Z kolei spotecznos¢ szkolna, jezeli zostala zaproszona do

1 A. Mikina, B. Zajac, 2010, Metoda projektow. Poradnik dla nauczycieli i dyrektoréw gimnazjéw,
Wydawnictwo ORE, Warszawa, s. 57.



uczestnictwa w dziataniach kulminacyjnych ma okazje lepiej zrozumie¢, na czym polegat

proces uczenia si¢ ich kolegdw oraz bardziej doceni¢ ich mozliwosci intelektualne.

Praktyczne przyktady.

Podczas realizacji wydarzenia kulminacyjnego uczniowie podsumowuja to, czego Si¢
nauczyli. Podczas tego etapu wazne jest, aby uczniowie ustalili, jakimi nowo nabytymi infor-
macjami chca si¢ podzieli¢ z innymi, w jaki sposob to zrobig oraz wykona¢, co postanowili.
Natomiast nauczyciel musi przeprowadzi¢ dyskusje podsumowujaca 2z dzie¢mi,
przeanalizowac¢ projekt w swietle dokumentacji oraz ocenic, czy osiagnicto zaktadane cele.

Wyartykutowanie wiedzy pomaga ugruntowac i usystematyzowa¢ informacje wyniesione
z rozmaitych doswiadczen edukacyjnych, jakie miaty miejsce w trakcie pracy nad projektem.
Uczniowie réwniez powinny bra¢ udziat w podejmowaniu decyzji. Warto zacza¢ od
postawienia pytania — w jaki sposéb uczniowie chcieliby sie podzieli¢ z innymi swoja nowo
nabyta wiedza dotyczaca tematu projektu?

Uczniom tatwiej bedzie opisa¢, czego sie nauczyli, jesli w trakcie dyskusji obejrza
swoje prace lub inne formy dokumentacji, np. zdjecia czy konstrukcje, mozemy réwniez
powrdci¢ do naszych ,,map mysli”, wtedy tez zaczynaja rozumie¢, na czym polega proces
uczenia si¢. W wyniku przegladania prac ich obserwacji i dyskusji wzrasta poczucie wiasnej
wartosci iwiara we wiasne sity, co w naturalny sposob przyczynia si¢ do wzrostu ich
samooceny. W trakcie tych prac nauczyciel moze zachgci¢ dzieci do oceny wiasnych
osiagnigc.

Forma prezentacji zalezy od realizowanego projektu, wazne, aby przygotowali ja
uczniowie. Nalezag do nich wystawy, ilustrowane kroniki, raporty, inscenizacje, wystepy
muzyczne, projekcje zrealizowanych filméw, otwarcie samodzielnie zbudowanego
tematycznego stoiska, zorganizowanie i zwiedzanie ,,muzeum sztuki”. Uczniowie moga
rowniez wykona¢ malowidto scienne, czy tez przygotowaé ,Korytarzowe” muzeum.
Przygotowujac si¢ do tej prezentacji dzieci moga wykonac bilety, zaproszenia dla gosci,
wyznaczy¢ przewodnikébw. Moga rowniez przygotowa¢ harmonogram wizyt oraz
zdecydowac, ilu przewodnikdw potrzeba na czas zwiedzania. Kazde dziecko moze zapisa¢ si¢
do oprowadzania wycieczek. Istotne jest, aby w prezentacji dzieci zawarty cala swoja wiedzg.

Sg to réwniez wazne dziatania poznawcze, kontakt uczniéw z dorostymi i rowiesnikami
oraz wykorzystanie materiatldow, niezbicie dowodzi, ze proces uczenia metoda projektow
polega na interakcji. Pokazuje tez, jak w owym procesie pomagaja uczniowi autentyczne,

konkretne materiaty i dziatania, istotne z punktu widzenia zycia codziennego.



E. Ewaluacja projektow

Ewaluacja projektow przez uczniow

Kazdy uczen uczestniczacy w wykonywaniu projektow edukacyjnych powinien
otrzyma¢ informacje zwrotng o osiaggnigtych celach, mocnych i stabych stronach, jak
poprawic stabe strony i jak wykonaé prace lepiej.
Uczniowie po zakonczeniu projektu powinni dokona¢ analizy osiagnietych sukcesow
i btedow, ktore popetnili w czasie tej pracy. Nawet wowczas, gdy zostala wykonana
poprawnie, nie ustrzegli si¢ zapewne drobnych btedéw, ktérych uswiadomienie sobie
powinno wyeliminowaé je z nastepnych projektdw, czy z innych podejmowanych
W przyszlosci dziatan.
Taka analiza jest szczegOlnie potrzebna wtedy, gdy uczniom nie udalo si¢ o0siggnac
zamierzonego celu lub gdy osiagneli go tylko czesciowo. W przypadku prac projektowych nie
mozna powiedzie¢, ze zakonczyly si¢ one niepowodzeniem, jezeli uczniowie poddadza
analizie wykonang prace i zaproponuja sposoby unikniecia w przysztosci podobnych bteddw.
Warto poswieci¢ troche czasu i zorganizowac spotkanie z zespotem projektowym, w ktérej
wykonywane byly projekty, i zainicjowaé dyskusje¢ o sukcesach i porazkach. Mozna rowniez
przygotowaé¢ dla uczniéw pisemne informacje zwrotne, co powinno by¢ fatwiejsze, jesli
wczesniej nauczyciel dobrze zorganizowal proces monitorowania pracy uczniow i oceny
etapowej oraz gromadzit sporzadzane podczas realizacji projektéw arkusze oceny
I obserwacji.
W przygotowaniu i przeprowadzeniu dyskusji, podsumowujacej pracg uczniow nad projektem
moze pomdc wczesniejsze wypetnienie przez ucznidw ankiety, zawierajacej pytania

dotyczace pracy projektowej*
Ewaluacja projektéw przez nauczyciela

Na podstawie wszystkich zgromadzonych materiatbw nalezy dokona¢ analizy
i porownania efektow realizacji projektu zgodnie z wczesniejszymi zatozeniami. Gromadzone
I analizowane przez caly jego czas trwania materiaty pozwalaja nauczycielowi dokonywac
oceny, co wie i umie kazdy z ucznidw oraz jakie dalsze materialy i dziatania beda dla niego
najkorzystniejsze. Nauczyciele prowadzacy staranng obserwacj¢ uczniowskich doswiadczen
czesto juz na etapie planowania projektu podejmuja trafniejsze decyzje, m.in. dotyczace

kwestii organizacyjnych, harmonogramu, kolejnych krokéw, zadawanych pytan, materiatow

%2 M.S. Szymanski, 2000, O metodzie projektéw, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa, s. 82.



pomocniczych oraz sposobow zapewnienia kazdemu dziecku najkorzystniejszych warunkow
rozwoju w trakcie realizacji projektu. Projekty stwarzaja wiele okazji, by zorientowac¢ sie, co
dziecko rozumie, a czego nie rozumie — o ile nauczyciel jest spostrzegawczy i uwaznie
obserwuje dzieciece doswiadczenia.

Teoria kulturowo-spoteczna L.S. Wygotskiego objasnia, dlaczego decyzje podejmowane
przez nauczyciela sa tak wazne dla zmaksymalizowania efektow uczenia. Wedtug
L. S. Wygotskiego®, dziatania pedagogiczne sa najskuteczniejsze wéwczas, kiedy dotycza
obszaru najblizszego rozwoju ucznia. Dziecko uczy si¢ najszybciej, jesli doswiadczenia
edukacyjne organizowane sa w obrebie tego obszaru.** Aby okresli¢ obszar najblizszego
rozwoju, nauczyciel musi ocenié stopien rozwoju ucznia odnosnie do danej umiejetnosci lub
wiedzy izbada¢, jak przebiegaja jego procesy myslowe w kontekscie danego tematu.
Nastgpnie powinien zorganizowa¢ doswiadczenia pelnigce funkcje pomostu albo

fusztowania" do proceséw myslowych wyzszego rzedu.*®

Ocenianie
Ocenianie, jako integralny element procesu nauczania-uczenia sig¢, jest rodzajem
procesu poznawczego, ktory wymaga podejmowania okreslonych decyzji. Ma ono stuzy¢
informowaniu, o jakosci osiagnie¢ edukacyjnych dziecka w poréwnaniu z celami ksztaicenia
przewidzianymi dla danego etapu rozwoju. Powinno okresla¢ zakres wysitku wlozonego
przez dziecko w proces edukacyjny i wskazywa¢ na charakter czynionych postepow. Jednym
z istotnych zadan oceniania jest dostarczenie informacji o tym, jakie umiejetnosci uczen juz
opanowal, z czym sobie doskonale radzi, a jakie umiejetnosci wymagaja dalszego
doskonalenia®.
Oceniajac proces tworzenia projektu, nalezy wziaé¢ pod uwage nastepujace aspekty:
= samodzielnos¢ w realizacji zadan, wyznaczeniu jego zakresu i okresleniu zagadnien
istotnych dla rozwazanego problemu,
= stosunek do planowania pracy,
» umiejetnos¢ pracy w zespole, stosowanie si¢ do regut, przyjetych przez zespét,
= terminowos¢ i odpowiedzialnosé w wywiagzywaniu si¢ z zaplanowanych prac,

» umiejetnos¢ rozwigzywania pojawiajacych si¢ probleméw,

¥ H. Helm, J.G. Katz, 2003, Mali badacze, op. cit., 49.

$ Tamze, s. 54.

% Tamze, s. 61.

%®A. Kopik, 2010, Ocenia¢ dla dobra ucznia, [w] E. Marek, J. Luczak (red.), Diagnoza i terapia
psychopedagogiczna w edukacji dziecka, Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie, Piotrkéw Trybunalski, s. 283.



= pracowitos¢ i inicjatywa w przeprowadzaniu badan i poszukiwaniu zrodet informaciji,

= wykorzystanie roznorodnych zrodet informaciji,

= umiejetnos¢ doboru i selekcji informaciji,

= umiejetnos¢ dokonania samooceny.

Dokonywanie samooceny i oceny spofecznej*’

Wykonywanie projektow jest dobrym sposobem wigczania uczniéw w proces oceniania i
samooceny. Samoocena powinna by¢ dokonywana w trakcie wykonywania projektu, jak
rowniez po zakonczeniu prac projektowych. Oprocz indywidualnej samooceny mozna
rowniez wprowadzi¢ samooceng zespolowa, w ktorej caly zespdt ocenia swojg prace.
Najlepiej jest taka ocene przeprowadzi¢ dwuetapowo, najpierw poprosi¢ uczniébw o
indywidualne odpowiedzi na pytania sformulowane przez nauczyciela lub cala klasg,
a nastepnie o wspdlne wypetnienie karty samooceny pracy zespotowej.

Ocena spofeczna, czyli ocenianie uczniow przez innych ucznidw, jest szczegolnie
przydatna w przypadku wartosciowania prezentacji. Koledzy z klasy maja szanse obserwowac
prezentacje 1 wilaczy¢ sie do procesu oceniania. Ocena spoleczna moze by¢ bardziej
obiektywna i wnikliwa, szczegdlnie, gdy uczniowie traktuja ja, jako forme zyczliwej krytyki
tego, co mozna by w projekcie zmieni¢ i pochwaty tego, co im si¢ w projekcie szczegdlnie
podobato.

Warto, aby ocena dokonywana przez uczniéw miata zorganizowana forme. Oceniaé
moga wszyscy uczniowie lub tylko wybrani przedstawiciele zespotdéw. Podejmujac sie

oceniania, uczniowie powinni zna¢ kryteria oceny (znane takze zespotowi prezentujacemu).

8. Wspodlpraca z rodzicami

Potencjalna korzys¢ ptynaca z zastosowania metody projektéw polega na tym, ze
projekt moze w spos6b naturalny zainteresowaé rodzicow i zacheci¢ ich do udziatu w
podejmowanych przez dziecko dziataniach. Jest to istotne, poniewaz sukcesy dziecka w nauce
zaleza w duzej mierze od stopnia zaangazowania rodzicow w proces edukacyjny®®. ,Jest
sprawa niezwykle wazng, aby nauczyciel starat si¢ pozyska¢ do wspoipracy wszystkich
rodzicéw, gdyz zainteresowanie rodzicébw pracg wychowawcza i dydaktyczng szkoty,
pozyskanie ich zaufania, zaangazowanie ich w rozne problemy zwigzane z opieka

i wychowaniem jest najlepsza droga do tego, aby wspdlnie decydowaé¢ o wychowaniu.

¥ A. Mikina, B. Zajac, 2010, Metoda projektow. Poradnik dla nauczycieli i dyrektoréw gimnazjow,
Wydawnictwo ORE, Warszawa, s. 76.
%8 J.H. Helm, J.G. Katz, 2003, Mali badacze, op. cit., s. 20.



Nauczyciel ma szans¢ zjedna¢ rodzicow do wspdipracy, jesli potrafi wypracowaé sobie
autorytet w srodowisku i gdy kazdego rodzica potraktuje w sposéb indywidualny, z uwaga
i troska™°,

Dobrym pomystem jest napisanie do rodzicéw listdbw, ktére bedg zawieraty
omowienie tematu projektu oraz planowanych zaje¢ dotyczacych postawionych problemow.
List moze wyjasnia¢ przyczyny zainteresowania tematem i podawac¢ podstawowe informacje
0 zwigzkach tematu z celami dydaktycznymi realizowanymi w projekcie ,,Fascynujacy swiat
nauki i technologii”. Innym sposobem inaugurujacym projekt jest przygotowanie dla
rodzicow ulotki zatytutowanej ,,Jak bedziemy uczy¢ metoda projektu”.

Rodzice maja rozmaite mozliwosci uczestniczenia w projekcie. Mozna wyrdznic¢ szesé
podstawowych rodzajow aktywnosci rodzicielskiej, ktére sa pozyteczne i moga mie¢ wptyw
na osiagniecia ucznia w szkole. Podczas realizacji projektow wystepuja cztery z nich:
wolontariat, nauka w domu, kontakt z domem oraz wspétpraca ze srodowiskiem™.

Warto zainteresowaé¢ rodzicow realizowanym projektem. Kiedy dzieci szczegdtowo
I entuzjastycznie opowiedza w domu o realizowanym projekcie, rozmowy o tym, co dzieje si¢
w szkole, moga sta¢ sig¢ czestsze.

Poczatek etapu Il to dobry moment, aby poprosi¢ rodzicbw oraz inne osoby
o0 dostarczenie przedmiotow i materiatdbw do badan prowadzonych przez dzieci. Mozna tez
oczekiwa¢, ze rodzice sami zaproponuja konkretnych ekspertéw Ilub miejsca zajec
terenowych. Rodzice moga ponadto fatwiej zasugerowac¢ odpowiednie materialy czy
przedmioty nadajace si¢ do pokazania w klasie, a majac swiadomos¢, jakich informacji
poszukuja dzieci, moga tez uznaé, ze wiedza wystarczajaco duzo na dany temat, by wniesé
swoj wkiad do projektu.

Warto, aby nauczyciel pokazywat rodzicom dokumentacj¢ dziatan ich dzieci
i opowiadal, czego sie ucza. To réwniez moze spowodowaé, ze rodzice zaczng Sie
interesowa¢ projektem tak dalece, ze zabiora dzieci na wycieczki po zajeciach, kupig im
ksiazki zwigzane z tematem lub przyniosa z domu materiaty potrzebne w klasie. Warto
zaprosi¢ rodzicow, aby wystapili réwniez w roli ekspertow i pomogli w ¢wiczeniu
potrzebnych umiejetnosci.

Rodzice, obserwujac proces realizacji projektu, dostrzega dziatania charakterystyczne
dla czynnego uczenia si¢ i zdobgda swiadomos¢ technik zachgcajacych do czynnej nauki

% A. Kopik, 2013, Rola i sposoby wspé/pracy w obrebie rodzic — nauczyciel — uczer, [w] A. Kopik, M. Kaleta-
Witusiak, B. Walasek-Jarosz, Techniki gromadzenia i analizy wiedzy o uczniu — praca w druku.
0 Tamze, s. 84.



w domu. Towarzyszac grupie w czasie zaje¢ terenowych, zobacza, jak nauczyciel zadaje
pytania i jak uczniowie rejestruja spostrzezenia. Zaobserwuja, jak dzieci rysuja, pisza, robig
zdjecia, kreca filmiki. Zobaczg tez, ze nauczyciel pilnie stucha ucznidéw i z uwaga odnosi si¢
do ich pytan.

Informowanie rodzicéw o konkretnych aspektach projektu zacheca ich do podjecia
tematu w czasie rozmoéw z dzieckiem w domu, aby pomdc dziecku ugruntowaé nabyte
wiadomosci, dajac jednoczesnie przyktad, jak by¢ dociekliwym i jak poszukiwacé rozwigzania
problemu.

Wiekszos¢ projektéw konczy sie wydarzeniem kulminacyjnym, ktorego czescia jest

wystawa prac dziecigcych. Na te wydarzenia warto zaprosi¢ rodzicow.

Rozdziat 2. O potencjale i mozliwosciach uczniow
Marzena Kedra

Rolag nauczyciela realizujacego projekt edukacyjny jest stwarzanie jak najbardziej
roznorodnych i ciekawych sytuacji dydaktycznych stuzacych rozwojowi indywidualnemu
I interpersonalnemu.

Uczniowie maja r6zne predyspozycje, jedni z nich lepiej méwia, inni lepiej pisza, jeszcze
inni lepiej sprawdzaja si¢ w dziataniach wymagajacych uzdolnien organizatorskich czy
umiejetnosci praktycznych. Rolag nauczyciela jest takie zorganizowanie przebiegu prac
projektowych, aby wszyscy uczniowie mogli wykaza¢ sie umiejetnosciami, ktore sg
ksztattowane i wiadomosciami, ktére opanowali. Prowadzenie prac projektowych pozwala na
oceng réznorodnych umiejetnosci ucznidw.

Nauczyciel powinien wspiera¢ dziecko w rozwoju i pomaga¢ mu w zdobywaniu wiadomosci
I umiejetnosci. A. Brzezinska uwaza, ze zasada pomagania powinna by¢ dostosowana do:

» Obcigzen dziecka (im wiecej obcigzen, tym wigcej pomocy i wsparcia w réznych

formach).

= Stawianych wymagan (im wigcej wymagan, im wyzszy ich stopien trudnosci, tym

wiecej wsparcia).

= Aktualnych kompetencji i mozliwosci dziecka - potencjatu rozwojowego (im wyzszy

poziom aktualnych kompetencji i mozliwosci, tym mniejsza pomaoc).

= Pomoc powinna by¢ ,wycofujaca si¢" i to jak najszybciej (ma wzmacnia¢ dziecko

w dziataniach, a nie je zastepowac)*’.

“1 M. Kedra, 2011, Smakowanie swiata. Program nauczania, ORE, Warszawa, s. 97.



Rowniez § 6.1. Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 17 listopada 2010
roku. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie warunkéw i sposobu oceniania i promowania
uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzamindw w szkotach
publicznych wskazuje na obowiazek ,,indywidualizacji pracy z uczniem na obowigzkowych i
dodatkowych zajeciach edukacyjnych, odpowiednio do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych

oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia".*?

Indywidualizowanie to z jednej strony
ksztaltowanie wyjatkowych cech, umiejetnosci. Z drugiej — z punktu widzenia nauczyciela —
oznacza takie dostosowywanie sposobdw pracy, aby te indywidualne, osobowe wiasciwosci

ucznia mogty sie jak najlepiej rozwinac.

Sprowadzajac indywidualizowanie do poziomu konkretnej pracy, nauczyciel powinien
odpowiedzie¢ sobie na pytanie:
- W jaki sposéb mam organizowac tok pracy z uczniem, czyli dostosowywac zasady, metody,
formy pracy, oceniania, mierzenia postepow, aby osiggng¢ zakfadane cele i nauczanie byfo
efektywne?
Zadanie zapisane w jezyku rozporzadzenia nalezy przenies¢ na planowanie i realizacje
projektu edukacyjnego prowadzonego z zespotem uczniéw o zroznicowanych potrzebach
edukacyjnych, aby w wyniku tego procesu mogly zosta¢ zaspokojone specyficzne potrzeby
kazdego dziecka i aby dziecko mogto si¢ uczy¢ i nauczyc.
Podstawa efektywnej pracy jest jej zaplanowanie w momencie rozpoczynania pracy
z dzieckiem. W tym celu nauczyciel musi podja¢ nastgpujace dziatania:
= rozpoznanie sytuacji dziecka (obserwacja, dokumentacja pedagoga, psychologa,
pielegniarki szkolnej, informacje od wychowawcy, wywiad z rodzicami),
= ustalenie w odniesieniu do zagadnien projektu edukacyjnego, odpowiedzi na pytanie,
co i w jaki sposob nalezy dostosowa¢, aby maksymalnie umozliwi¢ danemu uczniowi
opanowanie tresci i umiejetnosci przewidzianych w danej $ciezce edukacyjnej,
» przyjrzenie si¢ strukturze catej klasy oraz okreslenie, w jaki sposob i dla ktérych

uczniow trzeba dostosowa¢ metody, formy i srodki pracy.

“2Dz. U.z2010r. Nr 228, poz. 1491.



1. Praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w ramach realizacji

sciezek edukacyjnych

Praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powinna by¢ prowadzona
ze znajomoscia zasad dziatania odpowiadajacych charakterowi udzielanego wsparcia oraz
z zastosowaniem regut postepowania uwzgledniajagcych konkretne potrzeby edukacyjne
ucznia. Istnieje tez wiele uniwersalnych zasad wartych wprowadzenia do pracy
indywidualnej. Rolg nauczyciela jest rozpoznawanie indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych dziecka oraz zaspakajanie ich poprzez tworzenie prawidtowych warunkow
edukacyjnych®.

Przyk/adowe dziaZania nauczyciela wobec uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych**:
= Poznanie ucznia, okreslenie jego potrzeb i mozliwosci.
= Przeanalizowanie wskazan zawartych w opinii/orzeczeniu.
= Zaplanowanie sposobow wsparcia dla ucznia — dostosowanie warunkéw edukacyjnych
do potrzeb i mozliwosci dziecka.
= Zapoznanie rodzicow ze sposobami realizacji specjalnych potrzeb edukacyjnych.

= Monitorowanie i sprawdzanie skutecznosci podjetych dziatan.

Sposoby wspierania uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi:

= Stosowanie aktywizujacych i polisensorycznych metod pracy.

= Stosowanie metod arteterapii*

» Rd&znicowanie zadan w ramach projektu edukacyjnego.

= Niewymaganie glosnego czytania w obecnosci klasy.

= Stosowanie pytan naprowadzajacych.Formutowanie prostych i zrozumiatych
polecenOrganizowanie sytuacji zapewniajacych dzieciom sukcesy, eksponowanie ich
mocnych stron.

= Stosowanie wzmocnien pozytywnych (pochwaty, nagrody).

“*E. Marek, 2010, Analiza programéw edukacji wczesnoszkolnej w kontekscie diagnozowania i wspomagania
rozwoju dzieci [w] E. Marek, J. Luczak (red.), Diagnoza i terapia psychopedagogiczna w edukacji dziecka,
Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie, Piotrkdw Trybunalski.

* M. Kedra, A. Kopik, 2013, Umysly przysziosci. Edukacja wczesnoszkolna. Program nauczania dla | etapu
edukacyjnego, Europejska Agencja Rozwoju, Kielce, s. 204-205.

> Por. E. Marek, R. Wieckowski (red.), 2001, Kszta/cenie zintegrowane z terapig pedagogiczng w teorii
i praktyce, Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie, Piotrkéw Trybunalski; E. Marek, 2004, Arteterapia jako
metoda wspomagajgca prace wychowawczg, [w] M. Knapik, W. A. Sacher (red.), Sztuka w edukacji i terapii,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow.



=  Wprowadzenie technik shuzacych zapamietywania i koncentracji: mapa mysli,
symbole, piktogramy.

= Nawigzanie pozytywnych relacji i dobrego kontaktu emocjonalnego z uczniami.

= Uczenie odpowiedzialnosci za wlasng prace, wdrazanie ucznia do
samokontroli.Stosowanie réznych form aktywnosciRozbudzanie zainteresowan
uczniéw oraz angazowanie ich w dziatania na rzecz klasy, szkoty.

= Dostosowanie przestrzeni edukacyjnej do potrzeb psychofizycznych uczniéwUstalenie
I konsekwentne przestrzeganie obowigzujacego systemu norm i zasadNawigzanie
wspotpracy z rodzicami — systematyczna wymiana informacji na temat postepéw lub

trudnosci dziecka, udzielanie wskazéwek do pracy z nim w domu*.

Zasady pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi*’:
= Systematycznosci i cigglosci oddziatywan.
= Stopniowania trudnosci.
= Pozytywnych wzmocnien.
= Akceptacji dziecka i indywidualizacji.
= Podazanie za zainteresowaniami dziecka.

Ogniwa procesu edukacji, jakimi sg kontrola i samokontrola osiagnigtych przez
uczniow kompetencji, sa rownoczesnie elementami diagnozy, rozpoznania wynikow procesu
uczenia si¢. W ksztalceniu uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nauczyciel i
uczen sprawdzaja, w jakim stopniu udato si¢ osiagnac cele edukacyjne.

Nauczyciel ocenia przede wszystkim wkiad pracy ucznia, a nie efekt, uczen zas
powinien sam zorientowa¢ si¢, co zrobit dobrze, a co zle. Jezeli znat cel pracy i tok
postepowania, bedzie mogt skonfrontowac wynik z zatozonym celem.

Dla prawidiowego przebiegu procesu ksztatcenia istotne jest, w jakim stopniu uczen
ma poczucie przynaleznosci do $rodowiska rowiesniczego. Przykre doswiadczenia, brak
uznania i wiary we wiasne sity moga spowodowa¢ izolowanie si¢ lub agresje. Wiaczanie
ucznia z niepetnosprawnoscia do grupy sprawnych rowiesnikow nalezy starannie
przygotowaé. Uczniowie powinni wiedzie¢ o niektorych trudnosciach kolezanki lub kolegi,
jego mozliwosciach, o tym, kiedy powinni, a kiedy nie udziela¢ wsparcia. Nauczyciel musi
wykorzystywaé¢ i kreowaé sytuacje, w ktorych uczniowie moga dziata¢ wspolnie. Wybor

drogi postgpowania, sciezki edukacyjnej powinien by¢ podyktowany dobrem dziecka.

“® M. Kedra, A. Kopik, 2013, Umysty przysztosci. Edukacja wczesnoszkolna. Program nauczania dla | etapu
edukacyjnego, Europejska Agencja Rozwoju, Kielce, s. 205-206.
“" Tamze s. 206.



Dlaczego metoda projektow moze by¢ stosowana w pracy z uczniem z trudnosciami w uczeniu
Sig?
» Projekty wymagaja wspotdziatania, tzn. zachecaja dzieci i nauczycieli do wspdinej
pracy, a wszystkie dzieci do wspétuczestnictwa wedtug wiasnych mozliwosci.
= Przebieg projektu zalezy od zainteresowan dzieci.
= Praca nad projektem podaza tropem uczniowskich zainteresowan, a doswiadczenia
edukacyjne formowane sg tak, aby zaspokoi¢ potrzeby wszystkich uczestnikow.
= Podczas realizacji projektu nie wszystkie dzieci robig to samo. W projekt wpisane sg
roznorodne doswiadczenia i dziatania. Nie jest konieczne, by kazde dziecko brato
udziat we wszystkich zajeciach, co oznacza, ze mozna uwzgledni¢ zdolnosci
indywidualne oraz indywidualny tok nauczania.
= Praca nad projektem zazwyczaj przebiega w niewielkich grupach, co sprawia, ze
tatwiej jest zapewni¢ realizacje celow indywidualnych i wigczy¢ do dziatania dzieci z
trudnosciami w uczeniu sie.
= Obserwacja oraz nacisk na dokumentowanie aktywnosci i doswiadczen dzieci, w
roznorodny sposob odpowiadajacy ich stylowi uczenia si¢ i ekspresji, ufatwia
koncentracje na ich osiagnieciach.
= W miar¢ wzrostu umiejetnosci uczniébw nauczyciel moze da¢ im do wykonania

zadanie trudniejsze, bardziej ztozone czy ambitniejsze.

2. Praca z uczniem zdolnym

Zatozeniem projektu ,,Fascynujacy $wiat nauki i technologii” jest przede wszystkim
stymulowanie rozwoju ucznidw i wyposazanie ich w bogaty zasob wiedzy oraz umiejg¢tnosci.
Podczas realizacji $ciezek edukacyjnych nalezy stwarza¢ atmosfere sprzyjajaca
wszechstronnemu rozwojowi wychowankow, gdzie istniejg optymalne warunki do
wykorzystania uczniowskiego potencjatu. Bioragc pod uwage indywidualnos¢ kazdego
dziecka, powinnismy umozliwi¢ mu rozwijanie talentow, ksztattowanie wiasnej osobowosci,
przygotowanie do dalszego zdobywania wiedzy*®.

Praca z uczniem zdolnym stanowi wyzwanie dla samego nauczyciela, ktory musi
uwzgledni¢ fakt stawiania wyzszych wymagan uczniom szczegdlnie uzdolnionym, ale musi
tez dostosowac¢ si¢ do wysokich wymagan i oczekiwan ze strony tych uczniéw. Kluczem do

sukcesu w tym zakresie jest niewatpliwie osobowos¢ nauczyciela, jego wiedza i entuzjazm,

M. Kedra, 2011, Smakowanie $wiata. Program nauczania, ORE, Warszawa, s. 98.



ktore beda waznym elementem zorganizowanych dziatan szkoty ukierunkowanych na prace z
uczniem zdolnym. Stad niezbedne jest podjecie dziatan, by rozpoznaé¢ zdolnosci uczniéw,
utwierdzi¢ ich w przekonaniu o posiadaniu okreslonych predyspozycji i wskaza¢ mozliwosci
rozwoju i odniesienia sukcesu.*®
Nauczyciel we wspdipracy z rodzicami/opiekunami ucznia moze okresli¢ profil
inteligencji ucznia®, wskaza¢ jego mocne i stabe stron, aby méc je rozwija¢. Teoria H.
Gardnera moze by¢ wykorzystana przez nauczycieli zarbwno w pracy z uczniem
uzdolnionym, jak i w projektowaniu dziatan pedagogicznych adresowanych do ucznia o
wolnym tempie pracy, nizszej inteligencji ogolnej oraz niewielkiej motywacji do uczenia sie.
Po zapoznaniu si¢ z mozliwosciami dziecka, planujemy jego indywidualna droge rozwoju. W
pracy z uczniem zdolnym proponujemy:
= Dostosowywa¢ metody, form pracy i srodki dydaktyczne do stylu uczenia si¢ ucznia.
= Proces dydaktyczny organizowac tak, aby byto w nim miejsce na podejmowanie przez
uczniéw inicjatyw badawczych, obserwaciji.
= Inicjowa¢ dziatania tworcze.
= Zwigksza¢ intensywnos¢ jego pracy, poszerza¢ zakres wiedzy, dostarczac¢ w trakcie
nauki wiekszej liczby zadan o tym samym poziomie trudnosci.
= Zachecac¢ do pomocy uczniom stabszym.
» Nagradza¢ osiggniccia poprzez propagowanie pasji, ktore realizuje oraz eksponowac
jego sukcesy.
» Przydziela¢ uczniom trudniejsze zadania podczas pracy grupowej lub indywidualne;j.
= Stwarza¢ uczniom sytuacje wyboru zadan.

=  Przydziela¢ uczniom zdolnym specjalne role: asystenta, lidera itp™".

3. Zalety pracy metodg projektéw

Projekt edukacyjny nie jest zajeciem typu lekcyjnego. W odroznieniu od projektow,
zajecCia te czesto nie sprzyjaja przejawianiu inicjatywy przez ucznia czy podejmowaniu
odpowiedzialnosci za wykonywang prace. Projekt edukacyjny pozwala jego uczestnikom na
Kierowanie swoja aktywnoscig i rozwijanie zainteresowan poprzez samodzielny dobdér dziatan

oraz samodzielne wykorzystanie materiatow.

“° A Olko, 2000, Program pracy z uczniem zdolnym, apps.tvkdiana.pl/psp2rns/pub/szef/program.pdf, s. 4.

% Nauczyciel moze wykorzysta¢ autorskie narzedzie Arkusz obserwacji dziecka dla nauczycieli i rodzicow
zamieszczone w ksigzce A. Kopik, M. Zatorska, 2010, Wielorakie podréze — edukacja dla dziecka, dz. cyt., s.
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Dziatania poznawcze inicjowane przez ucznia sprzyjaja krotko — i diugotrwatemu
rozwojowi umiejetnosci szkolnych i spotecznych, natomiast frontalnie prowadzone lekcje
przez nauczyciela dajg krotkotrwaly wzrost umiejetnosci szkolnych kosztem rezygnacji
z diugotrwatego wptywu na rozwoj spoteczny i emocjonalny uczniow.

Aktywnos¢ poznawcza, w ktdrej uczen ma znaczng kontrole nad wykonywanymi
dziataniami, daje korzysci dalekosi¢zne, widoczne w dalszych etapach nauki szkolnej. Zesp6t
nauczycieli z publicznej Szkoty Podstawowej w Moszczance zaobserwowat, ze uczniowie,
ktorzy korzystaja z duzej swobody inicjowania dziatan, osiggaja lepsze wyniki w nauce
czytania i pisania niz ci, ktérzy uczestniczyli w zajeciach lekcyjnych, w ktérych dominowaty
metody stowne. Czwartoklasisci obdarzeni wczesniej samodzielnoscia maja wyzsza $rednia
0g0Ing, a takze na 0got wyzsza srednig z poszczegolnych przedmiotow.

Mozliwos¢ rozwijania i poszerzania zainteresowan oraz samodzielnego zgtebiania
zagadnien przynosi korzysci uczniom, pomaga im osiagna¢ lepsze wyniki w nauce oraz

wspierat ich rozwoj spoteczny i emocjonalny.

Metoda projektow a rozwoj spofeczno-emocjonalny

Emocjonalne zaangazowanie oraz che¢ zdobywania nowych wiadomosci i nowych
umiejetnosci to cechy korzystne dla kazdego dziecka, niezaleznie od srodowiska spotecznego
i warunkow finansowych rodziny. Pozbawianie uczniéw okazji do sensownego udziatu w
poznawaniu czegos, o je interesuje, moze negatywnie wplyna¢ na ich motywacje i zdolnosc¢
do nauki. Jesli szkota zaniedbuje aspekt emocjonalnego zaangazowania w zdobywanie

wiedzy, wrodzona dziecigca ciekawos$¢ moze nie uzyskac wystarczajacego wsparcia.

Metoda projektow a rozwéj umiejetnosci czytania i pisania

Lata spedzone w przedszkolu, zerowce i pierwszej klasie szkoty podstawowej uwaza
si¢ za najwazniejsze dla rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych, m.in. jezyka i znajomosci
systeméw opartych na symbolach.

Jedna z wielu zalet metody projektéw jest wzmacnianie motywacji ucznia do
nabywania réznych umiejetnosci. Najprawdopodobniej dzieje si¢ tak dlatego, ze
podejmowane dziatania wydaja sie dzieciom celowe. Na przykiad celem czytania napisow,
ulotek czy ksigzek jest znalezienie odpowiedzi na pytania, celem pisania jest wyslanie

komunikatu lub zanotowanie spostrzezen dokonanych podczas wyprawy w teren, a nie chec¢

%2 J.H. Helm, J.G. Katz, 2003, Mali badacze. Metoda projektu w edukacji elementarnej, Wydawnictwo CODN,
Warszawa, s. 18.



przypodobania si¢ nauczycielowi, dokonczenie pracy czy wykonanie nudnego zadania o
niejasnej dla dziecka intencji. Dzieci mtodsze zazwyczaj bardzo chca zademonstrowaé innym
to, czego sie nauczyty. Tworza scenografie do zabawy, konstrukcje z klockéw, budowle i inne
dzieta zwiazane z projektem. Czgsto, chcac si¢ wykaza¢ wiedza, pisza. Konstruujac
scenografic do zabaw inscenizacyjnych, np. restauracj¢, przygotowuja napisy oraz inne
materiaty przeznaczone do czytania (karty dan, tabliczki z godzinami otwarcia, itp.) po to, by
otoczenie byto mozliwie realistyczne. Czesto przepisujg i zachowuja kartki ze stowami, ktore
nazywaja cos, co je interesuje. Dobrym pomystem jest tez wywieszenie listy stdbw zwigzanych
z projektem stanowi to bodziec do rozwijania stownictwa oraz podejmowania prob czytania
I pisania, traktowanych jako narzedzia realizacji projektu. Najmlodsze dzieci uczestniczace
w projekcie korzystaja z umiejetnosci czytania i strategii badawczych. Projekt sprawia, ze
wykonywane czynnosci maja pewien cel, budza zainteresowanie, powoduja, ze dziecko
w spontaniczny sposob wykonuje czynnosci, ktérych nigdy wczesniej by nie podjeto.
Zachecone sukcesem wykonuje kolejne czynnosci. Dzieci motywuja sie wzajemnie i ucza
jedno od drugiego. Uczenie si¢ od rowiesnikdw to cecha charakterystyczna pracy metoda

projektow.

Tworcze rozwigzywanie probleméw w zespole

Projekt edukacyjny jest postawionym przed zespotem uczniébw problemem do
rozwigzania. Kiedy kwestie do rozstrzygniecia w zasadzie narzuca pedagog, dzieci nie zawsze
wykazuja motywacje do szukania rozwigzan, natomiast w procesie realizacji projektu
rozwigzywanie probleméw pojawia si¢ spontanicznie, gdyz uczestnicy stale stawiani sg
w sytuacjach, w ktérych musza wykaza¢ si¢ mysleniem naukowym. Dzieci uczg si¢ stosowaé
narze¢dzia badawcze, prowadzi¢ eksperymenty, obserwowac¢ wyniki i dokonywaé poréwnan.

Projekty w sposéb naturalny zachecajg do uczenia sig¢, do wykorzystywania myslenia
matematycznego i naukowego. Podczas pracy projektowej uczniowie omawiaja strategie
umozliwiajace znalezienie odpowiedzi. Juz samo zastanawianie sig, jak znalez¢ odpowiedz,
moze sta¢ si¢ kwestig do rozwigzania, w ktorej dzieci musza poszuka¢ materiatdw lub
pomocy ekspertow.

Wykonujac zadania projektowe, uczniowie poszukujag najlepszego w danych
warunkach rozwigzania problemu, a nastgpnie wcielajg to rozwiazanie w zycie.

Pojecie problemu moze by¢ definiowane w rézny sposob, jednak zawsze w definicjach
wystepuja takie elementy, jak zatozony do osiagnigcia cel oraz pojawiajace si¢ trudnosci,

przeszkody. W. Okon definiuje problem dydaktyczny jako trudnos¢ o charakterze



praktycznym lub teoretycznym, ktorg uczen pokonuje dzigki samodzielnej aktywnosci
badawczej. Ttem tej trudnosci jest zwykle celowo zorganizowana sytuacja, w ktorej uczen,
kierujac si¢ okreslonymi potrzebami, zmierza do pokonania trudnosci, a przez to zdobywa
nowa wiedze i doswiadczenie®®.

W. Okon réznicuje problemy, ktére moga by¢ rozwigzywane w procesie ksztalcenia,
na problemy typu ,,odkry¢” co$ nieznanego, jaka$ prawidlowos$¢ (wymagaja od uczniow
myslenia analitycznego) oraz problemy typu ,wynalez¢” co§ nowego, oryginalnego
(wymagaja zastosowania myslenia twdrczego, ktore cechuje duzy stopien swobody
i nieograniczona liczba rozwigzan i ktére wykorzystuje i doskonali takie cechy, jak
pomyslowosé, przedsichiorczosé czy wyobraznia)™.

Rozwigzywanie probleméw wymaga bez watpienia od ucznidbw duzego stopnia
samodzielnosci i aktywnosci. W. Okon twierdzi, ze o petnej samodzielnosci ucznia mozemy
mowi¢, gdy potrafi sam wysnu¢ i sformutowa¢ problem, rozwigza¢ go racjonalnie i sprawdzi¢
odpowiednio warto$¢ tego rozwiazania®. Takiej samej samodzielnosci w mysleniu
i w podejmowanych dziataniach oczekuje sie¢ docelowo od uczniéw wykonujacych projekt
edukacyjny.

Rozwigzywanie probleméw trwa przez caly czas realizacji przedsigwzigcia —

zmieniaja si¢ tylko problemy, ktore trzeba rozwigzac.

Uczenie si¢ przez doswiadczenie

Wykonywanie projektéw edukacyjnych zbliza ucznibw do otaczajacej ich
rzeczywistosci, wymaga podejmowania dziatan wychodzacych poza zwykta szkolng edukacje
przyczynia si¢ do gromadzenia doswiadczen. Uczenie si¢ przez doswiadczenie wymaga
specjalnego zorganizowania pracy uczniow, w taki sposéb, aby mieli oni poczucie sprawstwa,
zdobywali wiedze i umiejetnosci poprzez konkretne, praktyczne doswiadczenia wynikajace
z interakcji ze $rodowiskiem, a nastepnie mieli sposobno$¢ do systematycznej analizy
i refleksji, a takze uczenia si¢ na swoich btedach i porazkach.

J. Dewey ktadt duzy nacisk na zdobywanie doswiadczen, widzac w tym procesie
istotny element uczenia sie. Czlowieka postrzegat jako ,organizm gromadzacy

doswiadczenie”. Podkreslat, ze informacje zapamictywane w bierny i mechaniczny sposob

%% W. Okon, 1965, U podstaw problemowego uczenia sic. Biblioteka nauczyciela. Panstwowe Zaklady
Wydawnictw Szkolnych, Warszawa s. 77.
% W. Okon, 1998, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo ,,Zak”, Warszawa, s. 201-202.
55 .
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maja charakter statyczny, dopoki uczen nie ma sposobnosci do aktywnego postuzenia si¢ dana
informacja™.

Wykonywanie projektow zespotowych, bazujacych na otaczajacej uczniow
rzeczywistosci, pozwala na doswiadczalne odkrywanie i potwierdzanie pewnych
prawidtowosci, a co by¢é moze jeszcze istotniejsze dla rozwoju ucznia, pozwala na zdobycie
konkretnych doswiadczen spotecznych, ktdre nastepnie sa wykorzystywane w nowych

sytuacjach.

4. O czym nalezy pamietaé, realizujac z uczniami projekty edukacyjne®’

Teoria inteligenciji wielorakich®®

Zgodnie z teorig inteligencji wielorakich H. Gardnera wszyscy ludzie posiadaja
indywidualne zdolInosci poznawcze, okreslane mianem inteligencji.

Zgodnie z 0g6Ing teza H. Gardnera, kazdy cztowiek ma wiele stosunkowo odrebnych
inteligencji. Nie wszystkie one sa zbadane i nazwane. Podwaza to zalozenie o istnieniu tylko
jednego  typu inteligencji, mierzonego przy uzyciu standardowych  technik
psychometrycznych. Wszystkie inteligencje sa rownoprawne, zadna nie jest wazniejsza od
innej. W odniesieniu do dzieci H. Gardner wyrdznia 8 typow inteligencji:

Inteligencja jezykowa — przejawia si¢ w rozumieniu swiata poprzez stowo méwione i pisane,
we wrazliwosci na rymy, znaczenie stow oraz dzwigki.

Inteligencja ruchowa — przejawia si¢ w rozumieniu $wiata poprzez ruch i kontakt fizyczny
oraz umiejetnoscia wykorzystania wiasnego ciata do wyrazenia emocji.

Inteligencja matematyczno-logiczna — przejawia si¢ w rozumieniu $wiata poprzez liczby,
ciaggi zdarzen, myslenie logiczne i kreatywne rozwigzywanie problemow.

Inteligencja wizualno-przestrzenna — przejawia Si¢ W rozumieniu $wiata poprzez myslenie
obrazami, wrazliwos$¢ wzrokowo-przestrzenna, wizualizacjg i orientacje przestrzenna.
Inteligencja przyrodnicza — przejawia si¢ w rozumieniu $wiata poprzez otoczenie,
srodowisko, umiejetnosé rozpoznawania i kategoryzowania swiata fauny i flory oraz innych
obiektow przyrodniczych.

Inteligencja muzyczna — przejawia si¢ w rozumieniu $wiata poprzez rytm i melodie,

zdolnoscia stuchowa, wrazliwoscia na dzwigki, rymy i kompozycje.

% Tamze, s. 94.
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Inteligencja interpersonalna — to zdolnos¢ rozumienia innych ludzi, wspétodczuwania,
negocjowania i wypracowywania kompromisow oraz patrzenia na swiat oczyma innej osoby.
Inteligencja intrapersonalna — to zdolnos¢ rozumienia samego siebie, wiasnych uczug,
patrzenia na $wiat z wilasnego punktu widzenia, umiejetnos¢ kierowania wiasnym
postepowaniem®.

Wszystkie inteligencje wzajemnie ze sobg wspdipracuja, a kazdy rodzaj inteligencji
moze by¢ modyfikowany i ciaggle rozwijany. Stuzy temu odpowiednia stymulacja, wiasciwa
organizacja srodowiska rozwoju oraz wykorzystywanie szerokiego spektrum mozliwosci
dzieci. Teoria inteligencji wielorakich moze stanowi¢ podstawe do zmiany modelu edukaciji,
wzbogaci¢ ofert¢ istniejacych koncepcji pracy z dzie¢cmi (np. autorska koncepcja
wielointeligentnej edukacji®). W szkole dzieci powinny mie¢ mozliwosé nabycia
umiejetnosci optymalnego wykorzystywania wiasnego potencjatu i uczyé si¢ w sposob, jaki

najbardziej im odpowiada®.

Wspd/praca i wspo/dziaZanie
R. I. Arends twierdzi, iz model uczenia si¢ we wspdlpracy powinien przyczyniac si¢
do zwickszenia osiagnie¢ dydaktycznych, poniewaz uczniowie stabsi, pracujac z lepszymi,
moga korzysta¢ z indywidualnych objasnien, natomiast uczniowie lepsi zyskuja, gdyz, aby
pomac stabszym, sami musza wgtebic¢ sie w zwigzki i znaczenia okreslonych tresci nauczania.
Ponadto praca w zespole uczy wzajemnego szacunku i tolerancji, a takze wplywa na
ksztaltowanie umiejetnosci  spotecznych, ktére odgrywaja bardzo wazng role
w spoteczenstwie®®. Wielu specjalistow dostrzega niewatpliwe zalety wykorzystania pracy
grupowej w procesie edukacyjnym. Praca w grupach jest konwencja bardzo cenna, gdyz:
= uczy kooperacji, respektowania przyjetych zasad i dyscypliny, umozliwia
doswiadczenie wspdizaleznosci i wspotodpowiedzialnosci,
= pozwala na doskonalenie kompetencji komunikacyjnych (wypowiadania swoich
mysli, stuchania i respektu dla zdania innych),
" uczy grupowego rozwigzywania probleméw i podejmowania decyzji,
» daje mozliwo$¢ korzystania z wyzszego i bardziej zréznicowanego poziomu wiedzy,

umiejetnosci i doswiadczen,

% A. Kopik, M. Zatorska, 2009, Kazde dziecko jest zdolne, Grupa Edukacyjna S.A., Kielce, s. 9-12
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= zwigksza zdolnos¢ do ryzyka,

» ulatwia aktywizacje¢ wszystkich uczniow,

» dziata wzajemnie inspirujaco, zwigksza potencjat tworczy grupy,

= pozwala na wicksza wydajnos¢ pracy i osiaganie lepszych efektow (wystepuje
synergia, czyli wzajemne potegowanie dziatania)®.

Wykorzystywanie w procesie ksztalcenia metod bazujacych na pracy grupowej
uczniow wymaga od nauczyciela nie tylko odpowiedniego przygotowania zajec, lecz rowniez
rozpoznawania rél poszczegélnych cztonkéw oraz wiasciwego interpretowania dynamiki
grupy.

Czesto dzis mowimy o dynamice grupy i dlatego warto zapamigtac, ze kazda grupa
przechodzi przez cztery etapy:

1. Formowanie — grupa wzajemnie si¢ poznaje, niektdrzy cztonkowie sg oniesmieleni, nie
wszyscy rozumieja zadania grupy i jej cele.

2. Burza — w grupie pojawiaja si¢ pierwsze problemy i konflikty interpersonalne, ktore
uniemozliwiaja sprawne funkcjonowanie.

3. Normowanie — rozwigzanie powstatych konfliktow pozwala cztonkom grupy poczu¢ si¢
lepiej w swoim towarzystwie, poznaja swoje mocne i stabe strony, grupa nabiera poczucia
jednosci, wzajemne oczekiwania cztonkow grupy wobec siebie sg jasne.

4. Dzialanie — czlonkowie grupy pracuja wydajnie, szybko rozwiazuja problemy, cele

szczegblowe sa osiagane, a zespdt czyni szybkie postepy w wykonywaniu zadania®.

O czym warto wiedzie¢

Projekt jako sposdb na osiaganie celéw zawartych w podstawie programowej

Wybierajac obszar tematyczny projektdéw realizowanych przez uczniéw, mozna odnies¢ sie
do celéw zawartych w podstawie programowej. Uczniowie wykonuja projekty, ktore polegaja
na rozwigzaniu postawionego problemu, a nastepnie prezentuja efekty swojej pracy na forum

klasy czy szkoty.

Projekty interdyscyplinarne

Opracowane projekty maja charakter interdyscyplinarny, taczace wiadomosci i umiejgtnosci

z roznych przedmiotdw, lub poza nie wykraczajace.

8 M. Taraszkiwicz, 1998, Jak uczy¢ lepiej? czyli refleksyjny praktyk w dzia/aniu. Wydawnictwa CODN,
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Tematyka projektéw czerpie z otaczajacej rzeczywistosci ucznia

Tematy projektéw sa zgodne z zainteresowaniami uczniéw i odnosza si¢ do tego, co bliskie

uczniowi (oczywiscie w ramach tematycznych wskazanych przez nauczyciela).

Samodzielno$é ucznidw realizacji tematyki projektu

Uczniowie powinni mie¢ swoj udziat w samodzielnym wyborze zadan projektowych.

Zwigkszy to ich motywacje, poczuja si¢ ,,wiascicielami projektu”.

Projekty realne — mozliwe do realizacji kryterium sukcesu

Ustalone standardy osiaggnigcia celu sg realne do wykonania. Nierealistyczne cele, poprzeczka
zawieszona zbyt wysoko, moze zniechgcaé ucznidw, poniewaz nie beda umieli sami poradzi¢

sobie z problemem.

Uczymy sie krok po kroku — zaczynamy od mateqgo projektu, przechodzimy do duzego

Przygoda z projektem nie powinna mie¢ charakteru jednorazowego, poniewaz tylko
¢wiczenie czyni mistrza. Po jego zakonczeniu jego realizacji zachgcamy do realizacji
kolejnych probleméw bardziej ztozonych, trudniejszych, wymagajacych umiejetnosci

organizacji zarbwno pracy wilasnej, jak i zespotowe;.

Projekt dla kazdego ucznia — kazdy uczen moze wykonaé projekt w zespole

W zespole projektowym sa zwykle rézne zadania do wykonania, zatem kazdy z uczniéw
moze znalez¢ obszar, w ktérym bedzie ekspertem, zgodny z jego zainteresowaniami
I predyspozycjami.

Zmiana roli nauczyciela — stawianie na samodzielno$é uczniéw

Chociaz nauczyciel prowadzacy projekt nie zostawia ucznidow samym sobie, to jego
ingerencja w projekt i jego wykonanie powinna by¢ jak najmniejsza. To raczej czuwanie nad
praca zespotu, dyskretny nadzdr, reagowanie w sytuacjach kryzysowych niz rozdzielanie
zadan czy wykonywanie pracy za ucznidw. Monitorowanie pracy zespotu uczniowskiego,

przy zachowaniu maksymalnej samodzielnosci uczniow.

Efekt kohcowy projektu jest tak samo wazny jak proces jego tworzenia

Praca nad projektem to wazne wydarzenie w zyciu szkolnym uczniéw. Maja oni mozliwos¢
wykonywa¢ zadania inne niz codzienne zadania szkolne, pracowaé¢ w zespole, uczyé sie
wspotpracy i wykaza¢ duzym poziomem samodzielnosci. Czasami efekt koncowy odbiega od

pierwotnych zalozen, czasami nie wszystko uda si¢ zrobi¢. Nie oznacza to jednak, ze



uczniowie niczego sig nie nauczyli. Sama praca nad projektem i zwigzane z nia
doswiadczenia sg dla uczniéw cenne i moga procentowa¢ w ich dalszym zyciu. Wazne jest,

aby uczniowie razem z nauczycielem przeprowadzili analize dziatan projektowych
I wyciagneli z niej wnioski na przysztosc.

Projekt to nie referat — uczniowie powinni uczyé sie, jak w interesujacy sposéb prezentowaé

efekty swojej pracy

Publiczna prezentacja projektéw ma miedzy innymi na celu ksztattowanie umiejetnosci
wypowiadania si¢ na forum, radzenia sobie ze stresem, wykorzystywania roznych srodkow
wspierajacych prezentacje. Dlatego tez warto zacheca¢ uczniéw, aby przygotowujac
prezentacje, szukali ciekawych pomystow, ¢wiczyli ustne wypowiedzi, umiejetnie korzystajac
z notatek, i aby koniecznie przeprowadzili prébe.

Dekalog nauczyciela pracujgcego metodg projektow®

Nauczyciele, pod ktérych kierunkiem uczniowie wykonuja projekty edukacyjne,
powinni pamigtac¢ o swoistym ,,dekalogu” zalecen.

= Wspieraj a nie wyreczaj swoich uczniow.

= Pozwol uczniom poczu¢ si¢ ,,wiascicielami” wykonywanego projektu.

= Pobudzaj ich do rozwijania swoich zainteresowan.

= Zachecaj do twdrczego rozwigzywania problemow.

= Zachecaj do korzystania z roznych zrodet informaciji.

= Stwarzaj mozliwosci do dyskusji i negocjowania proponowanych rozwigzan.

» Zachecaj do analizy popetnionych bteddéw i wyciggania z nich wnioskdw na
przysztoseé.

» Pamictaj, ze efekt pracy ucznibw nie musi by¢ catkowicie zbiezny z Twoim
poczatkowym wyobrazeniem o nim.

= Pomagaj uczniom rozwigzywaé pojawiajace si¢ problemy i konflikty w grupie.

=  Wspdlpracuj z innymi nauczycielami, gdyz kazdy projekt, nawet przedmiotowy, ma

pewien wymiar interdyscyplinarny.

% A. Mikina, B. Zajac, 2010, Metoda projektow. Poradnik dla nauczycieli i dyrektoréw gimnazjow,
Wydawnictwo ORE, Warszawa, s. 87-88.



Rozdzial 3. Z praktyki pedagogicznej - ,,Drobiazg, ktory jest wszystkim”

Marzena Kedra

Na naszych oczach powoli, ale konsekwentnie zmienia si¢ rola szkoty. Przestaje ona
by¢ instytucja majaca monopol na wiedzg, a staje si¢ jednym z miejsc szerokiego dostepu do
wiedzy. Szkola w Moszczance dostosowala si¢ do potrzeb rynku edukacyjnego
I zmieniajacego si¢ otoczenia, jest otwarta na zmiany, dzigki kreatywnosci i spontanicznej
gotowosci nauczycieli. Innowacyjnos¢ ukierunkowana jest na poszukiwanie skutecznych
rozwigzan edukacyjnych, profilaktycznych, poprzez wprowadzanie niekonwencjonalnych
metod pracy, budowanie klimatu sprzyjajacego kreatywnosci i odbiegajace od istniejacych

Wzorow.

1. Szkole mozna poréwna¢ do ,,placu budowy”

ZespOt nauczycieli opracowat koncepcje pracy szkoty pod nazwg ,,Nowoczesna
Edukacja Szkolna”, wokdt ktdérej koncentrujg sie dziatania wychowawcze, profilaktyczne
i edukacyjne. Inspiracja bylty wzory i pomysty bogatej mysli pedagogicznej Celestyna
Freineta, Janusza Korczaka. Nadrzednym celem, ktéry wyznacza kierunki pracy jest rozwoj
osobowosci dziecka, ktory dokonuje si¢ poprzez zdobywanie wiedzy, 0go6lng organizacje,
naturalng aktywnos¢ wiasna nauczyciela i ucznia.

,,Dajcie dzieciom narzedzia pracy, kredki i farby, fiszki do samodzielnych poszukiwar,
ksigzki do czytania, ogrod, nie zapomnijcie o teatrze, a szkofa stanie sie w mgnieniu oka
placem budowy i sfowo praca nabierze cafej wspaniafosci wigzgc prace manualng
z umysfowg i spofeczng. W takich warunkach dziecko bedzie niezmordowanie poszukiwac,
realizowac swoje pomysty, eksperymentowac, uczy¢ sig¢ wyrastac¢ skupione, mysigce, ludzkie.

A wychowawca pojdzie za jego przyk/adem®®”

Ta mysl C. Freineta wita kazda osobe, ktora odwiedza Zespdt Szkolno-Przedszkolny
w Moszczance. Zawarta jest w niej filozofia naszej codziennej pracy. Powotujac si¢ rowniez
na pytanie, ktére stawia Edward de Bono ,,Egzamin dotyczy pewnych tradycyjnych
przedmiotow i zgodnie z tradycjg przygotowujg je uczelnie (...) Co z egzaminem
z praktycznego myslenia? Gdzie egzamin z tworzenia wartosci...?”” — odpowiadamy -
najistotniejszym dla nas celem jest nie realizacja programOw ani osiaganie najwyzszych

wynikow na testach, lecz dziatania, ktére pomoga naszym uczniom ,wzrasta¢ zyciowo”.

66 C. Freinet, 1993, Gawedy Mateusza, PSAPCF, Gniezno, s. 47.



Chcemy pokaza¢ naszym dzieciom ich wyjatkowos¢, rozbudzi¢ w nich zainteresowania dla
wiedzy oraz jak mowi C. Freinet ,,musimy ukszta/towac¢ takie osobowosci, ktére bedg zdolne
nie tylko do tworzenia i ozywiania robotdéw, ale réwniez do kierowania nimi i do
wykorzystywania ich usfug w dziele wyzwalania sumienia i humanizmu, ktére na zawsze
pozostang wielkoscig i racjg bytu Cziowieka™®’

W sprawnie dziatajacej szkole rowniez powinien dominowaé porzadek, powaga,
naturalna pilnos¢, skupienie, dyscyplina — wszystko to na ustugach zainteresowan |
funkcjonalnej pracy. Aby tak si¢ stalo niezbednym warunkiem umozliwiajacym skuteczng
prace dzieci jest modernizacja bazy materialnej. Freinet proponuje®®:

=, Stworzcie sobie dobrze zaopatrzong biblioteke pracy, zafozcie i powiekszajcie
kartoteke materiafzdw Zrod/fowych, organizujcie wycieczki i zwiedzanie. Wtedy
przefamiecie w sposob naturalny formalne i martwe ramy przestarzafych,
scholastycznych technik™.

= ,,Zorganizujcie miejsce do przeprowadzania badas, zaopatrzcie si¢ w niezbedny
sprzet, fatwy w obsfudze dla dzieci. Nowa technika, racjonalna i naukowa, wyprze na
zawsze werbalne i abstrakcyjne podreczniki™.

= Zorganizujcie réznorodne materialty do dziatan artystycznych ,,zobaczycie wdwczas,

z jaka pomysfowoscig wasi uczniowie bedg posfugiwaé sie narzedziami, ktdre

przygotowaliscie do skutecznej realizacji ich twdrczych dgzen, dla zaspokojenia ich

funkcjonalnych pragniern”.

Organizujac prace ucznidw, czy to indywidualng czy tez grupowa, nauczyciel musi
swiadomie zaplanowac i zorganizowa¢ przestrzen edukacyjna, szkolne srodowisko uczenia.
Srodowisko fizyczne stanowi ramy, w ktérych odbywa sie proces nauczania - uczenia sie.

Istotna jest celowos¢ zagospodarowania przestrzeni uwzgledniajagca zardwno
indywidualng prace ucznidw, jak i prace zorganizowang w zespotach. Sala lekcyjna powinna
by¢ miejscem prawdziwego warsztatu pracy.

Nauczyciel planujac przestrzen, musi przewidzie¢ Kilka istota kwestii. Ustawienie
tawek — tworzy ramy ksztattujace interakcje migdzy nauczycielem a uczniem, umozliwia
koncentracje na zadaniach w sytuacji pracy indywidualnej, umozliwia prowadzenie dyskusji

lub prezentacj¢ wykonanych zadan.

¢7 C. Freinet, 1993, Gawedy Mateusza, PSAPCF, Gniezno, s. 19.
%8C. Freinet 1976, 1976, O szkote ludowa, Ossolineum, Wroctaw — Warszawa — Krakéw, s.339.



2. Jeden dzien z zycia dziecka w szkolnej rzeczywistosci

Faza przygotowawcza

Interpretacja zapisow w nowej podstawie programowej wymusita potrzebe
opracowania i wdrozenia programu nauczania dla klas I-1lIl pod nazwa ,,Nowoczesna
Edukacja — szkota w dziataniu” oraz dla klas IV-VI, ktore inspirowany sg pedagogika
C. Freineta.

Faza dziafania

Z procesu edukacyjnego wykluczone zostaty trzy szkodliwe czynniki, ktore maja
wplyw na proces ksztalcenia, naleza do nich lekcje podzielone na poszczegdlne przedmioty,
pakiety edukacyjne, ktére zdaniem C. Freineta trzymaja w jarzmie zar6wno ucznia, jaki

i nauczyciela oraz stereotypowe éwiczenia, wykonywane przez caty zesp6t klasowy®.

Dziatania opisane w programie nauczania wspomagaja rozwdj dziecka, a nauczyciel
liczy si¢ z jego potrzebami i autentycznym, naturalnym sposobem bycia. Program kladzie
nacisk na obserwacj¢ i poznanie dziecka na tle jego warunkdéw srodowiskowych. Ksztatcenie
oparte jest na aktywnosci dziecka, praca zintegrowana jest wokot tzw. tygodniowych
modutéw, wokdt ktérych nauczyciel projektuje réznego typu sytuacje edukacyjne,
uwzgledniajac:

» sytuacje naturalne — pozostawiajagce dziecku maksimum mozliwosci wyboru
I inicjatywy,

» sytuacje naturalne wzmocnione — nauczyciel kieruje uwage dziecka na konkretna
sprawe, ale pozostawia mu swobodny wybdr rodzaju i form dziatania,

» sytuacje organizowane — Kkiedy to nauczyciel okresla temat, forme, cel, stawia
konkretne dziatania, jednak sposob wykonania owego zadania pozostawia inwencji
dzieci.

W swoich zatozeniach odchodzimy od pracy z pakietem edukacyjnym zastepujac go
wilasnymi rozwigzaniami i swiadomym udziatem uczniow w procesie poznawczym. Praca
zorganizowana jest w tygodniowych modutach tematycznych. Nauczyciel projektuje okazje
edukacyjne, ktére sag metoda, opisanym sposobem dziatania w scistym powigzaniu z tresciami
podstawy programowej dla ksztaicenia ogdlnego. Takie ujecie stanowi syntetyczna,
zgeneralizowang forme¢ odpowiedzi na pytanie: Jak to czyni¢? Jak sprzyja¢ temu, co

w dziecku ukryte, ale jego wiasne?

% Tamze, s. 356.



Praca wyznaczona przez moduty wymaga od nauczyciela zaplanowania dziatan,
przygotowania dokumentacji oraz zorganizowania warsztatu pracy — pomoce, materiaty,
decyzje gdzie poszczegdlne zadania i aktywnosci beda realizowane. W kazdym module
nauczyciel uwzglednia wszystkie obszary edukacyjne zapisane w podstawie programowej.
Kolejnym etapem pracy nauczyciela jest wybor zagadnien, ktére bedzie realizowat w danym
tygodniu. Ten etap zawiera zaréwno planowane tresci jak i umiejetnosci dzieci, ktore
nauczyciel zamierza ksztattowac.

Punktem wyijscia jest rozmowa z dzie¢mi, podczas ktérej mowig one o swoich
skojarzeniach dotyczacych wybranego zagadnienia i zadaja pytania zwigzane z tematem. To
pozwala nauczycielowi zorientowac sie, jaki jest zasob wiedzy dzieci i w jakim kierunku ida
ich zainteresowania. Informacje o tym, co dzieci wiedzg i czego chciatyby sie dowiedzie¢ sa
bardzo wazng wskazdwka dla nauczyciela. Dzigki nim wie, na jakim poziomie trudnosci
przygotowac tresci i zadania dla grupy i dla poszczegdlInych grup dzieci.

Nastepnie dzien po dniu realizuje zaplanowane zadania. Aktywnos¢ dzieci jest
dokumentowana - rysunki, plansze, fotografie, zgromadzone eksponaty, najrézniejsze
dziecigce wytwory. Na zakonczenie projektu jest zorganizowana wystawa, ktora tez jest
okazja do podzielenie si¢ uzyskang wiedza i zdobytymi umiejgtnosciami z innym.

W tej metodzie cenne jest zarowno to, ze dzieci sg aktywne w trakcie jej trwania, jak i
to, ze po zakonczeniu modutu moga do niego powraca¢ dzigki zgromadzonej i dostepnej
dokumentacji, moga rozmawiaé na interesujacy je temat, zadawac¢ Kkolejne pytania,
zastanawia¢ si¢, powtarza¢ lub kontynuowaé aktywnosci, ktére byty podejmowane podczas
trwania projektu. Wszystkie te sytuacje sa bardzo korzystne dla pobudzania i zaspokajania
ciekawosci poznawczej poszczegOlnych dzieci. Zarowno sposéb jak i zakres samodzielnie
podjetych dziatan pozostaje w gestii dziecka, a przez to daje mu mozliwos¢ robienia tego, co
je interesuje i rozwija.

Zadania przydzielane uczniom maja charakter zindywidualizowany. Dominuja
zroznicowane pod wzgledem poziomu indywidualne karty pracy, przygotowane zgodnie
mozliwosciami i zaawansowaniem uczniow.

W procesie edukacyjnym stosujemy rowniez, zgodnie z sugestia Freineta metody
naturalne, w ktérych nie ma miejsca na przekazywanie uczniom gotowych, podregcznikowych
wiadomosci. Podstawowym kryterium doboru tresci i technik pracy z uczniami sg potrzeby

zycia. Poprzez konkretne dzialania uczniowie uczestniczag w procesie poszukiwania i



rozwigzywania problemow, poznaja wzajemng zaleznos¢ réznych zjawisk, potrafig lepiej
zrozumie¢ otaczajaca rzeczywistos¢, sami dochodza do wnioskdw i uogdinien.

Uczniowie tworzg rowniez plany pracy, moga dzigki temu sami decydowac¢ o rodzaju
i sposobie wykonywanych zadan, poznawa¢ znaczenie sprawnej organizacji dla osiggania
zaplanowanych wynikéw. Planowanie sprzyja ponadto zachowaniu rytmicznosci pracy,
rownomiernemu podzialowi zadan. Z jednej strony ukazuje konieczno$¢ dziatan
zespotowych, z drugiej zas stwarza mozliwos¢ realizowania zadan w tempie okreslonym
indywidualnymi potrzebami i mozliwosciami kazdego dziecka.

W pracy dydaktycznej nie majg zastosowania takie formy zajec¢ i ¢wiczen, ktdre sa

oparte na mechanicznym powtarzaniu, przepisywaniu, uczeniu pamigciowym. Bowiem
wiedza ta jest bezuzyteczna i nie pobudza do myslenia. Zrddlem wiedzy jest bogaty
ksiggozbior, ale tez wszystko to, co pobudza, inspiruje, zacheca do poszukiwan, wptywa na
rozwoj zainteresowan, pomaga zrozumie¢ otaczajacy $wiat, wyzwala tworcze mozliwosci.
W takiej organizacji pracy nauczyciel przyjmuje funkcje animatora, ktéry pokazuje uczniom
drogi uczenia si¢ w trakcie indywidualnego i grupowego rozwigzywania problemow i dziatan.
Pomaga odkrywaé, wyszukiwaé, analizowa¢, wnioskowaé, interpretowac¢ i dokonywac
samooceny. Pozwala wspdipracowaé, samodzielnie podejmowaé nowe zadania, aby w ten
sposob dziecko tworzyto siebie.

Dzien szkolny

Dzieci w ciaggu kazdego dnia odbywaja:
— Zajecia intelektualne — wyznaczone przez tematyke modutdw. W trakcie tych zajgc
nauczyciel wprowadza nowe tresci.
— Prace warsztatowe — jest to indywidualna forma aktywnosci przeznaczona na
metodyczne porzadkowanie wiedzy.
— Prace otwarte — jest to czas przeznaczony na r6znorodne formy aktywnosci dzieci.
Formy aktywnosci:
= spontaniczna - dzigki odpowiedniemu zaprojektowaniu przestrzeni edukacyjnej,
= inspirowana - okazjami edukacyjnymi,
= Kkierowana - realizacja projektow ekologicznych, spotecznych, kulturalnych itp.
Przywitanie — kazdego dnia. To czas na budowanie kontaktu, wi¢zi, atmosfery
zaufania i przyjazni miedzy dzie¢mi, a takze migdzy kazdym dzieckiem a osobami dorostymi.
Dzieci moga pokaza¢ rodzicom, co ciekawego zrobily poprzedniego dnia. Nauczyciel

proponuje tzw. ,rundki”, — ,,Co u mnie?”. Na poczatku dnia bardzo wazne jest wspdlne



z dzie¢cmi zaplanowanie zaj¢¢, ewentualny podziat na podgrupy odpowiedzialne za
poszczegdlne zadania.

Terminarz, tzw. ,kartka tygodnia”, na ktorej uczniowie przez caty tydzien swobodnie
zapisuja pytania, na ktore pragnag uzyska¢ odpowiedz. Taka praktyka pozwala zaspokoi¢
naturalng ciekawosc¢ dzieci, stanowi punkt wyjscia do poszukiwania rozwigzan, jest kolejnym

krokiem do zdobywania wiedzy.

Klasowy Dzieri Segregatora. Narzedzie wspierajagce obserwacje nauczyciela i zrodio
informacji o uczniu. Jest, to segregator, ktory przechowuje si¢ w klasie. Kazdy uczen
samodzielnie gromadzi swoje prace w segregatorze (swobodne teksty inspirowane, prace
plastyczne, karty pracy, wyniki wiasnych poszukiwan, itp.). Dziecko samo dokonuje wyboru,
tych prac podczas tzw. Klasowego Dnia Segregatora — wowczas nauczyciel rozmawia
z dzie¢mi o ich segregatorach, wspdlnie analizujg ich zawartosé¢. Dzieci w tym dniu dokonuja
przegladu swoich prac, prezentuja najlepsze z nich kolezankom i kolegom. Wartoscia tej
formy pracy jest mozliwos¢ dokonywania przez dzieci oceny wiasnych postepow,
analizowania osiagni¢¢. Segregatory sg prezentowane rodzicom podczas spotkan.

Ksigzka zycia. Jest to zeszyt formatu A4, ktdry dziecko otrzymuje podczas pierwszego
dnia pobytu w szkole. Do swojej ksigzki zycia uczniowie moga wkleja¢ witasne swobodne
teksty oraz prace plastyczne.

Opieka i wychowanie. Pozytywne doswiadczenia powoduja silng afiliacje do ,,swojej”
szkoty, ktéra staje si¢ dla dziecka jego drugim domem, dlatego dbamy o adaptacje, jest ona
wazna i nie mozna jej pomingé. ROwniez szatnia zostata urzadzona tuz przy klasie, aby
dziecko nie czulo sie zagubione, a rodzic mogt odprowadzi¢ dziecko do klasy i w kazdej
chwili porozmawia¢ z nauczycielem.

Wiele uwagi poswigcamy dobremu wychowaniu, zeby dzieci odr6zniaty dobro od zta
i wybierali dobro, posiedli zdolnos¢ do empatii, warunkujacej zgodne wspéizycia dziecka
zinnymi dzieémi i dorostymi oraz wartosci takie jak: uczciwos¢, wiarygodnosc,
odpowiedzialnos¢, wytrwalo$é, poczucie wilasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawos¢ poznawcza, kreatywnosé, przedsigbiorczos¢, kultura osobista, gotowos¢ do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. Podkreslamy
uzdolnienia dzieci i je rozwijamy W trosce o to, aby dzieci odczuwaly satysfakcje

z dziatalnosci tworczej, stwarza sie im warunki do prezentowania swych osiggniec.



Sale lekcyjne — sale zostaty kompleksowo urzadzone i wyposazenie, wyodregbniono
w nich dwie cze¢sci — rekreacyjng i edukacyjng. Dzieci majg tez mozliwosé zostawic swoje
rzeczy, ksigzeczki w miejscu do tego wyznaczonym.

Przedszkolaki w swietlicy szkolnej — ,,Moi rodzice pracujg, ja jestem w swietlicy”.
Wspdlna zabawa i nauka opiera si¢ na przewodniej bajce miesigca. Bajki te moga czytacé
dzieci (starsze dzieci czytaja dzieciom miodszym), zaproszeni goscie lub nauczyciel. Catos¢
uzupetniaja zajecia plastyczne, techniczne, gry i zabawy dydaktyczne. W ten sposéb rodzi sie¢
integracja dzieci starszych z przedszkolnymi. Przedszkolaki wchodza w ,,$wiat szkolny”, bez
obaw i leku. Znajg szkolne korytarze, sale lekcyjne, a przede wszystkim starszych kolegow.

Ty tez bedziesz uczniem — czyli jak ,,0swoi¢” szkofe. Aby zadba¢ o wiasciwe relacje,
dzieci szkolne razem z nauczycielami zapraszaja dzieci przedszkolne do wspdlnego
uczestniczenia w przygotowanych zadaniach. Jak to robia?

» Przez wspolng nauke.

» Przez wspolng zabawe.

= Konkursy, warsztaty, przedstawienia.

= Konkurs dla 6-latkéw i ucznidw klas I.

= Zajecia warsztatowe — bohaterowie ulubionych bajek.

= Swieto Pluszowego Misia.

» Mikofajki dla przedszkolakow ,Podziel si¢ przeczytana ksigzeczkag z miodszymi

kolegami i kolezankami”,

= Opieka nad mtodszymi kolegami i kolezankami — dyzury w jadalni.

Nauczyciel dba o to, by stale rozszerzat si¢ wachlarz doswiadczen i przezyé¢, by miaty
0 czym moéwi¢, pisa¢, by mialy czego probowa¢ i doswiadcza¢é. Dzieci pisza, maluja
I nagrywaja swobodne teksty, prezentuja swoja prace, i $mialo o niej opowiadaja, pracuja
w matych zespotach na miarg swoich mozliwosci. Prowadza doswiadczenia, badania,
eksperymentuja, stawiajg hipotezy. Ucza si¢ nawigzywania kontaktéw z réwiesnikami,
budowania poczucia wartosci, wspotpracy i rozwigzywania konfliktow poprzez udziat
w zadaniach ogdlnoszkolnych: ekologicznych, patriotycznych, ekspresyjnych. Pracuja
z wykorzystaniem metody zabawy, sztuki, ktore prowadzag do rozwijania zdolnosci
I zainteresowan (Mmaja juz pierwsze sukcesy w konkursach plastycznych).

Rezultaty:
=  Warunki edukacyjne sprzyjaja procesowi nauczania i uczenia si¢, uczniowie beda

wiedzieli i umieli wiecej niz tego wymaga podstawa.



= Dzieci posiada zdolnos¢ do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzadkowania
i wykorzystywania informacji z roznych zrodet, z zastosowaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

= Uczniowie nabeda nawyki dbatosci o zdrowie wiasne i innych ludzi oraz umiejetnosci
tworzenia srodowiska sprzyjajacego zdrowiu.

= Wyksztalcona zostanie postawa obywatelska- poszanowanie tradycji i1 kultury
wlasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji.

= Dzieci rozwing uzdolnienia i talenty, beda odczuwaty satysfakcje z dziatalnosci
twarczej, poprzez stwarzanie warunkow do prezentowania swych osiagnieé.

= Kazde dziecko interesujaco, ciekawie w przyjaznej i bezpiecznej atmosferze spedzi
czas w szkole, zwiekszaja si¢ szanse edukacyjne uczniéw zdolnych oraz ucznidéw

majacych trudnosci w nauce.

3. Edukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesna

Program ,,Nowoczesna Edukacja Szkolna” jest kompatybilny z programem nauczania
»Nowoczesna Edukacja — szkota w dziataniu” oraz z programami nauczania do klas 1V-VI.
Laczy je wspdlny kierunek dziatania — ,,madre unowoczesnianie szkoty”.

Program powstat na gruncie ponad 20-letnich wiasnych doswiadczen w zakresie
autorskich innowacji pedagogicznych i przeprowadzonych badan edukacyjnych oraz przy
kreatywnym zaangazowaniu nauczycieli. Nawigzuje rowniez do potwierdzonych przez prof.
B. Sliwerskiego w latach 90. wynikéw innowacji pedagogicznych w ramach autonomicznego
szkolnictwa publicznego w naszym kraju, ale takze w Szwajcarii, Niemczech, Czechach i na
Stowacji. Przewodnig ideg koncepcji jest wspoidziatanie nauczyciela i rodzicow w tworzeniu
srodowiska wychowawczego — dynamicznego takiego, ktére ulega ciagtym zmianom, podlega
rozwojowi zaleznemu od czynnikdw zewnetrznych i wewnetrznych.

Podstawowe zatozenia:
= Szkofa promujgca uczenie si¢ aktywne, poszukiwawcze i badawcze, uczestnictwo
i dialog w procesach wspoétdziatania w uczeniu si¢ stuzacych sobie, innym
I srodowisku.

= Szkofa miejscem indywidualnego rozwoju, gdzie kazde dziecko na miar¢ swoich

mozliwosci, zdolnosci i zainteresowan ma szansg przezycia sukcesu, gdzie zaden

jego wysitek nie jest lekcewazony lub przekreslany.



= Szkofa gdzie kazde dziecko czuje si¢ bezpieczne, ma prawo oczekiwaé pomocy,

ale i udziela¢ jej swoim kolegom.

Wartos¢ szkolnej edukacji upatrujemy w fundamentalnych zadaniach. Staramy sie, aby

nie towarzyszyto dzieciom uczucie nudy oraz codzienna rutyna. Tworzymy i uruchomiamy
roznorodne projekty edukacyjne rozwijajace ich aktywnos¢ twoércza, aby sprzyjaly one
intensywnemu, wszechstronnemu rozwojowi w oparciu 0 Ssamopoznanie, poszukiwanie,
rozwijanie zdolnosci i zainteresowan. Zauwazamy, ze dzieci ucza si¢ najaktywniej w toku
interakcji z rowiesnikami, kiedy maja swobod¢ w wyborze zadan, stawianiu pytan, szukaniu
rozwigzan.
Stawiamy réwniez na nauke¢ nawigzywania wiasciwych kontaktéw z rowiesnikami,
budowania poczucia wartosci, wspotpracy i rozwigzywania konfliktow. Czyli tych wszystkich
rzeczy, ktore sg niezbedne w dorostym zyciu. Zawsze dbamy o to, by stale rozszerzat si¢
wachlarz doswiadczen i przezy¢ by dzieci miaty, o czym mowi¢, pisa¢, by miaty czego
prébowac i doswiadczaé.

Wyznaczylismy roéwniez gtowne Kierunki pracy pedagogicznej w wychowaniu i uczeniu
si¢:

= Obserwacja i poznanie dziecka na tle jego warunkow srodowiskowych.

» Indywidualizacja w procesie wychowania i nauczania dla wykrywania i rozwijania

uzdolnien, zainteresowan i zamitowan.

» Niwelowanie i korygowanie niepozadanych postaw, szczegdlnie typu aspotecznego,

przez wiaczanie dziecka w dziatalnos¢ wspéinoty.
= R&znorodne formy ekspresji artystycznej i praktycznej wigczone w proces nauczania
i wychowania stanowigce naturalng motywacje do osiggania coraz lepszych wynikow
W hauce.

= Organizowanie dzieciom szerokich kontaktéw z blizszym i dalszym srodowiskiem
spotecznym, przyrodniczym i kulturalnym w celu rozbudzenia ich zainteresowan
i twdrczej ciekawosci.

= Wychowanie przez pracg, czyli umozliwienie dziecku dokonania samodzielnych
doswiadczen w toku réznorodnej dziatalnosci oraz przezy¢ wynikajacych z wiasnego
wysitku.

= Dobra organizacja pracy, ktora zalezy od planowania realnego i zintegrowanego

z zyciem.

= Samorzadna organizacja zycia w klasie szkolnej.



= ,Doswiadczenia poszukujace” — zrodtem dziatalnosci poznawczej, odkrywczej,
emocjonalnej i praktycznej.

= Planowanie pracy w kierunku indywidualnego rozwoju.

» Promocja solidaryzmu i wspéipracy z innymi.

= Korespondencja i wymiana migdzyszkolna.

= Prezentacje.

= Doswiadczanie ,,$wiata” i budowanie wokot niego dziatan edukacyjnych.

= Postugiwanie si¢ nowoczesnymi narzgdziami i technikami.

=  Wospdlpraca rady pedagogicznej, domu i szkoty oraz instytucji wspomagajacych.

Indywidualizacja procesu nauczania i wychowania

Organizacja pracy lekcyjnej na wszystkich etapach edukacji zmierza do tego, aby
uczniowie nie wykonywali zadan w sposob mechaniczny. Chodzi o to, aby uczniowie znali
cel pracy, jej przeznaczenie oraz mogli korzysta¢ z efektow pracy. Nastawienie na osiagniecie
konkretnych rezultatdw sprzyja podejmowaniu zadan autentycznych, ktdére maja ekonomiczny
sens, przyczyniaja sie do powickszenia wspdlnego dobra, do polepszenia warunkdw
szkolnego zycia. Na tej ptaszczyznie ksztaltuje sie poczucie odpowiedzialnosci, wspdlnoty
celow, powstajg warunki do tego, aby dzieci czuty si¢ gospodarzami we wiasnej szkole.

Programy nauczania realizowane w szkole adaptowane sa do zadan szkoty,
wzbogacane o nowe tresci. Dzigki temu programy staja si¢ otwarte i elastyczne, powiazane z
biezacymi wydarzeniami, aktualnymi potrzebami ucznidéw, szkolty i s$rodowiska. Sa
realizowany zgodnie z rytmem przemian zachodzacych w najblizszym otoczeniu spoteczno-
przyrodniczym. Wprowadzone modyfikacje polegaja na przeksztatceniu odgornie
wyznaczonych zadan tak, aby wiedza szkolna byla zywa, ciekawa i bogata, stuzyta
petniejszemu zrozumieniu otaczajacej rzeczywistosci, sprzyjata ksztalttowaniu umiejetnosci
niezbednych w zyciu. Wyodrgbnity si¢ centralne pojecia programowe takie jak: praca,
spoteczenstwo, ojczyzna, patriotyzm, ktdre scalaja wiedze szkolna, integruja tresci z zakresu
roznych przedmiotow.

W szkole przyjeto zasade, ze uczenie si¢ nie moze polega¢ tylko na powielaniu
cudzych mysli, korzystaniu z gotowych tresci. Stworzono, wigc takie warunki, aby uczniowie
mogli wyraza¢ wlasne sady, ujawnia¢ swe wewngtrzne dazenia i przezycia np. dzieci moga
samodzielnie wybiera¢ tematy do wiasnych prac w swobodnych tekstach, projektach. Ich

tres¢ zalezy od tego, co je interesuje, cieszy, smuci. Nauczyciele nie stawiaja zadnych



wymagan dotyczacych zaréwno tematu jak i formy. Pomoc ich polega na wskazywaniu zrddet
informacji, nigdy zas na podawaniu gotowych odpowiedzi na pytania.

W pracy dydaktycznej nie majg zastosowania takie formy zajec¢ i ¢wiczen, ktdre sg
oparte na mechanicznym powtarzaniu, przepisywaniu, uczeniu pamigciowym. Bowiem
wiedza ta jest bezuzyteczna i nie pobudza do myslenia. Zrodlem wiedzy jest bogaty
ksiggozbior, ale tez wszystko to, co pobudza, inspiruje, zacheca do poszukiwan, wptywa na
rozwoj zainteresowan, pomaga zrozumie¢ otaczajacy $wiat, wyzwala tworcze mozliwosci.

Aktywnos¢ dziecka

Podstawowe znaczenie dla rozwoju aktywnosci ma tworcza dziatalnos¢ dziecka.
Udziat w dziatalnosci twdrczej zwigzanej z realizacja bliskich psychice dziecka zadan, ma
wplyw na ksztattowanie takich motywOw uczenia si¢, ktore wynikaja z checi poznania,
zaspokojenia wilasnych zainteresowan, o0siagnigcia osobistej satysfakcji. Ocena szkolna
przestaje wigc spetnia¢ rolg gtdwnego srodka wychowawczego, na plan pierwszy wysuwaja
si¢ wewngetrzne potrzeby i dazenia dziecka.

Majac na uwadze powyzsze przestanki, mysl C. Freineta niech kazdy z twych uczniow
znajdzie jakgs dziedzing, w ktorej bedzie mdgf choé na chwile uzyska¢ przewage
i powodzenie™ oraz przekonanie, ze kazdym uczniu drzemia jakies talenty, realizujemy
w szkole projekty edukacyjne, ktorych gtownym priorytetem jest ,,Prowokowac — Oferowac —
Wybiera¢”. Zdolnosci, zainteresowania, mozliwosci poszczeg6lnych uczniow sg rdzne.
R&znym dzieciom potrzebne sg rozne drogi edukacyjne.

Aby osiagnac¢ sukces edukacyjny nalezy juz od najmiodszych lat rozbudzac aktywnosé
I che¢ poszukiwania u dzieci. Koniecznym wydaje si¢ uczenie poprzez dziatanie oraz
rozwijanie wyobrazni. Proponujemy warsztaty podczas, ktorych dzieci pracuja w grupach
mieszanych wiekowo. Gdy dzieci pracuja w grupach zréznicowanych wiekowo Kksztakcg
wrazliwosci na druga osobe oraz wyrabiaja nawyk opiekowania si¢ mtodszym, opiekowania
si¢ tym, kto tej opieki potrzebuje. Ucza si¢ petnienia réznych rdl i funkcji w grupie, wraz
z przybywaniem lat, przybywaé¢ im bedzie, w sposéb naturalny, wigcej umiejetnosci
i obowigzkdw, a pelnione role stang si¢ bardziej powazne i wymagajace wiegkszej
odpowiedzialnosci.

W réznych zespotach czekaja na dzieci rézne role — raz organizuja oni pracg zespotu,

a kiedy indziej sa jej cztonkiem, ktoremu kto inny wyznaczy zakres pracy i jej kierunek. Praca

"0 C. Freinet, 1993, Gawedy Mateusza, PSAPCF, Gniezno, s.78.



w grupach przygotowuje ucznidw do pracy i wspoipracy. Uczy organizowania wspdlnego
wykonywania zadan i pracy w grupie.
Czas pobytu w szkole nie ogranicza si¢ do zaje¢ lekcyjnych. Uczniowie sami wybieraja
warsztaty biorac pod uwage swoje potrzeby, przyjete do wykonania zadania, zainteresowania.
Realizacja programu odbywa si¢ poprzez interdyscyplinarng realizacje miesigcznych
zadan - projektow edukacyjnych zintegrowanych woko6t dziatan edukacyjnych
i profilaktycznych. Na kazdy miesigc przygotowany jest temat wiodacy. Wszystkie zadania
przerywaja monotonie¢, rozwijaja kreatywnos¢, otwartosé¢, zaangazowanie. Ucza dostrzegac
problemy i je rozwigzywac. Tak zorganizowana praca wymaga zaangazowania nauczycieli,
jak i uczniow. Chciatabym podzieli¢ si¢ kilkoma pomystami, ktére byty zrealizowane

w szkole i by¢ moze zainspiruja innych do podjgcia podobnych dziatan.

4. Przyklady zrealizowanych projektéw edukacyjnych

Prezydencja Polski w Unii Europejskiej

W lipcu 2011 r. Polska rozpoczeta prezydencje w UE. Uczniowie i nauczyciele naszej
szkoty nie mogli obok tego przejs¢ obojetnie, dlatego postanowiono, ze pazdziernik bedzie
poswigcony ksztattowaniu postaw patriotycznych, powrotu do korzeni i popularyzacji wsrdéd
uczniéw i ich rodzicow wiedzy na temat prezydencji w Unii. Opracowalismy pakiet zadan do
zrealizowania przez kazda klase pod kierunkiem wychowawcow.

Pierwszym krokiem byty dziatania i wyjasnienia stownictwa zwiagzanego z UE. Drugi
krok to przygotowanie przez ucznidbw pytan i przeprowadzenie wywiaddéw z rodzicami
I dziadkami nt. prezydencji Polski, a trzeci to podsumowanie tych teoretycznych wiadomosci
podczas lekcji europejskich prowadzonych przez pracownika starostwa powiatowego.
Okazalo sie, ze uczniowie posiadajg duza wiedze i sa przygotowani do prowadzenia rozméw
na ten temat. | tu zaczyna si¢ mata polityka.

Uczniowie klas 111-VI1 z opiekunami wybrali si¢ na spotkanie z ludzmi promujacymi
nasz powiat i gmine. Pierwsze spotkanie z panem burmistrzem Prudnika w jego gabinecie
uswiadomito dzieciom, ze droga do Brukseli zaczyna si¢ w takich matych miejscowosciach
jak nasza. Trzeba z oddaniem i uczciwie pracowac. Podczas drugiego spotkania u starosty
prudnickiego dzieci zrozumialy, ze trzeba stawia¢ na kreatywnos$¢ i nie zapominac
0 korzeniach. Teraz oczy Europy zwrocone sg na Polske, a my powinnismy pokaza¢ to, co

u nas najlepsze.



| takie zadanie, czyli kreowanie wizerunku naszej miejscowosci otrzymali uczniowie
klas I-I11. Powstaty pickne prace plastyczne, ciekawe teksty promujace Moszczankg.

W UE wysoko ceni si¢ polska zdrowa zywnosé¢, dlatego nie mozna zapomnieé
0 recepturach i przepisach naszych bab¢. Jedna z najbardziej znanych i kultywowanych
tradycji jest kiszenie kapusty. Czas nam sprzyjat byto przed Wszystkimi Swigtymi, kapusta
zebrana tylko podwija¢ rekawy i zaczyna¢ szatkowanie. Wszyscy bylismy przygotowani.
Stanowiska w sali gimnastycznej udekorowane, transparenty z hastami przyciagaty uwage.
Rodzice z szatkownicami i glowami kapusty gotowi do rozpoczecia konkursu, bo
w pazdzierniku odbyt si¢ w szkole Konkurs Kiszenia Kapusty. Prowadzita go uczennica klasy
piate]j i punktualnie o godzinie 9.40 dala sygnat do rozpoczecia.

Przy osmiu stanowiskach, w tym nauczyciele i rodzice zawrzato. Kazdy byt skupiony
na swoim zadaniu a w tym czasie po sali ptynety przyspiewki przy dzwickach gitary
promujace zalety kiszonej kapusty. Staropolskim obyczajem zatrzgsta si¢ podioga od
przytupow i podskokow tancerzy. Szatkowanie, solenie, mieszanie, ubijanie i naktadanie do
beczutek bacznie sledzita komisja ztozona przedstawicieli uczniow kazdej klasy. Te zdrowg
I badz, co badz bardzo smaczna begdaca podstawa wielu potraw kapuste najlepiej zdaniem jury
przygotowali uczniowie klasy VI.

A kapusta stoi w beczutkach i Kisi si¢! Gdy juz byta ukiszona przetozylismy ja do
stoikow z pigknymi etykietkami i logo kazdej klasy (samodzielnie zaprojektowanych). Kazdy,
kto nabyt stoik pysznej kapusty, przekazat ,,grosik” czionkom Klubu Aniota, ktory

przygotowat niespodzianki dla samotnych i chorych mieszkancéw Moszczanki.

,»ozkolny Pitagoras nad Zfotym Potokiem”

Jeden 1z projektow edukacyjnych poswigcony zostat pogiebianiu uzdolnien
matematycznych wsrdéd ucznidw, poszerzaniu ich zainteresowania tym przedmiotem oraz
wzbudzeniu motywacji do poznawania tajnikdw ,,krélowej nauk”.

Kazda klasa podjeta sie zadan do wykonania. Dzieki wzajemnej wspoipracy klasa |
wykonata klasowy dywan liczb, ktory stuzyt im do rozwigzywania zadan tekstowych i utatwit
skomplikowane dotad obliczenia. Jak trudno jest dziecku zapamigta¢, ze dodawanie jest
przemienne, ze $swiat liczb jest ogromny, mogli si¢ o tym przekona¢ uczniowie klasy 11, gdy
budowali wiasne piramidy liczb. Teraz moga dostrzec, jak wiele dziatan mozna wykonac
ograniczajac sie tylko do zbioru liczb naturalnych. Plakaty, na ktérych przedstawili wiasne

pomysty na piramidy przedstawiaja swiat liczb widziany w wyobrazni dziecka.



Nawet czas spedzony podczas przerw szkolnych nie musi by¢ wypemiony nuda, jezeli
tylko dziecko posiada odpowiednie warunki do samorozwoju. W tym celu klasa IlI
opracowala gry i zasady do gier matematycznych. Ich duzy wkiad pracy, wspolne uktadanie
regut gry, wykonanie potrzebnych pomocy miaty na celu nie tylko pokaza¢ pomystowosc
uczniow, ale takze nauczy¢ ich sztuki kompromisu i dojscia do wspdlnych rozwigzan.
Poprzez zabawe moga teraz doskonali¢ swoje umiejetnosci matematyczne oraz rywalizowac
ze sobg wedtug ustalonych przez siebie regut. Uczniowie klasy 1V udowodnili, ze jest wiele
liczb, ktére maja bardzo ciekawe wiasnosci tworzac plakaty oraz prezentacje multimedialne.
Jak zapamiecta¢ cala wiedz¢ matematyczng w tak krotkim czasie? Zawsze mozna siegna¢ do
encyklopedii matematycznych, ktére wykonali uczniowie Kklasy V. Znalezienie
odpowiedniego hasta, wyszukanie informacji wraz z rozwigzanymi przyktadami utatwia teraz
doglebne poznawanie tajnikobw matematyki. Rzadko si¢ o tym mdwi, ale warto wiedzie¢,
dzieki komu zawdzigczamy istnienie matematyki i jaki wkiad w jej poszczegdlne tresci miaty
takie postacie jak Pitagoras czy Tales. W tym celu uczniowie klasy VI przygotowali albumy
z fotografiami i zyciorysami stynnych matematykéw. Warto wspomnie¢ ludzi i ich dorobek,
ktory miat ogromny wplyw na istnienie wspdéiczesnego $wiata. Dzigki takiej formie
wykonania uczniowie mieli okazje¢ potaczy¢ tresci matematyczne z elementami historii.

Na zakonczenie uczniowie klas I-V1 wzigli udziat w Maratonie Matematycznym, ktory
sktadat si¢ z pieciu konkurencji. Najlepsi matematycy z kazdej klasy rywalizowali ze soba
odpowiadajac na r6zne pytania czy tworzac plakat na okreslony temat. Najwieksza trudnosé
sprawito im rozwiagzanie zadan tekstowych, a po6zniej dopasowanie rozwigzan do tabeli
z liczbami. Umiejetnos¢ dobrej wspdtpracy sprawita, ze uczniowie klasy IV okazali sie¢
niepokonanymi matematykami w szkole. Przed nimi teraz noc petna wrazen spgdzona
w szkole, oczywiscie z ciekawymi grami i zabawami matematycznymi.

Uzdolnienia naszych uczniéw wspieramy rowniez poprzez ich udziat w licznych
konkursach przedmiotowych oraz zawodach sportowych. Nasi dwaj uzdolnieni sa studentami
Dzieciecej Politechniki Opolskiej. Maja zaszczyt by¢ w gronie 200 studentdw, przyjetych na
DPO.

Uczestnictwo w tym projekcie jest dla dzieci nie tylko wspaniata zabawa, ale pozwoli
rowniez spojrze¢ im na nauke z zupetnie innej strony. W wielu kregach istnieje przestarzaty
wizerunek nauk technicznych, jako tych niezwykle trudnych, zmudnych, wymagajacych
czesto ponadprzecigtnej odpornosci psychicznej. Tymczasem mozliwos¢ poznania "od
kuchni" Politechniki Opolskiej, a takze mozliwos¢ zobaczenia $wiata oczami naukowca

powoduje, ze dla niejednego miodego czlowieka jest to okazja do zrealizowania swoich



zyciowych pasji. W trakcie catego roku akademickiego uczniowie biorg udziat
w interesujacych zajeciach dotyczacych m.in. aktywnosci fizycznej dziecka, czy trzesien
ziemi i zapobiegania ich skutkom, a takze réznych rodzajow instrumentéw muzycznych.
Uczestnictwo w Dziecigcej Politechnice Opolskiej konczy si¢ przyznaniem dyplomu
ukonczenia Politechniki, co jest dla ucznia ogromnym wyrdznieniem.

Uwzgledniajac potrzeby i zainteresowania dziecka wziglismy z grupa naszych
uczniow udziat w wykladzie pt.: ,,Symbolika liczb, imion i znakdéw chinskich”
zorganizowanym przez Instytut Konfucjusza Politechniki Opolskiej. Wprowadzeni w kulture
tego narodu moglismy zapozna¢ si¢ z ich tradycjami, sposobem ubioru, przesadami, czy
znaczeniem skomplikowanych znakdéw chinskich. Teraz nasi uczniowie wiedza, ze nie warto
w Chinach kupowac¢ karty telefonicznej z numerem 4, gdyz jest to pechowa liczba, a nalezy
szuka¢ kart z numerem 8 — liczba przynoszaca szczgscie, pomimo tego, ze taka karta jest
najdrozsza. Liczba ta symbolizuje determinacje i dazenie do celu, a takze uporzadkowanie
spraw, niezbgdne do jego osiagniccia.

Biorac udziat w tak licznych projektach i wyjazdach wspélnie z naszymi uczniami
mamy na celu wypetnienie tego, co symbolizuje chinska liczba 9 — stan osiagnigcia pemni
w jakiejs dziedzinie, wysoki poziom rozwoju intelektualnego i emocjonalnego dzieci.
Udowodniamy w ten sposob, ze kazde dziecko ma w sobie potencjal, aby co$ zmieni¢

w otaczajacym nas swiecie na lepsze, Kierujac si¢ przy tym pomystowoscia i skutecznoscia.

Maraton tworczej ekspresji

Wiosng realizowalismy projekt edukacyjny pod nazwa ,,Maraton tworczej ekspresji".
Wyczuwalo si¢ nadchodzaca wiosng oraz nadal swieza mysl Celestyna Freineta, czgsto
przytaczang przez samg H. Semenowicz w jej dzietach, a dotyczaca twdrczej ekspresji
dziecka: ,,Ekspresja we wszystkich postaciach tworczosci dziecka, stosowana nie od swigta
lub tylko w wyznaczonym przez plan lekcyjny czasie jest — zdaniem C. Freineta — najlepszym
srodkiem nawigzania kontaktu i wspO/pracy z uczniem, jest motorem wyzwalajgcym
zainteresowania, na ktérym mozna oprze¢ sie w procesie dydaktycznym"'

Nauczyciele, cho¢ na co dzien proces dydaktyczny opieraja na ekspresji tworczej,
w tym czasie pozwolili swoim uczniom intensywnie i dtugotrwale wykorzysta¢ uchwycona
podczas zajg¢¢ inspiracje wierszem, opowiadaniem, legenda, spacerem wiosennym,
spotkaniem z ciekawym cztowiekiem, wiadomoscia przeczytana w Internecie, a nawet lekcja

gramatyki.

™ H. Semenowicz, 1973, Poetycka twérczos¢ dziecka, Nasza Ksiegarnia, Warszawa, s. 35.



Dzigki temu, ze dzieci mogty duzo i dlugo tworzy¢ dzieta na interesujace je tematy —
w kazdej klasie powstaty prace nasycone tworcza pasja. W nizszych klasach byty to wiersze,
opowiadania i dialogi, w klasach wyzszych — scenariusze skonstruowane ze scen i aktow.

Wybrane przez zespoty najciekawsze teksty w sposéb naturalny prowokowaty dzieci
do dalszych — juz zespotowych — dziatan twdrczych. Bardzo chetnie uczniowie zasiadali do
tzw. prob stolikowych, by czyta¢ partie wydzielone poszczegdlnym aktorom. Z zapatem
urzadzali castingi na odtworcow rél swoich sztuk. W klasach wyzszych role rezysera
przejmowali sami uczniowie, w nizszych kierowali ta praca nauczyciele.

Kolejnym etapem maratonu byta tworczos¢ plastyczna dzieci.

Uczniowie weszli w role scenografow, ktorzy pracowicie i z fantazja realizowali
projekty zwigzane z oprawa wizualng swoich dziel. Wykonywali wiasnorecznie rekwizyty
i elementy dekoracji: malowidta na ptotnie, kartonie, szarym papierze.

27 marca w Swiatowy Dzien Teatru nastapito uwieficzenie maratonu tworczego.
Zespoty klasowe efekty tworczej pracy zaprezentowaly w postaci opracowanych spektakli.

Warto wspomnie¢, ze w marcu rowniez cztonkowie Kofa Teatralnego dali niematy
wyraz ekspresji tworczej, cho¢ prezentowany przed matg, przedszkolng publicznoscia.
Szkolni aktorzy wystapili z inscenizacja pt. ,,Na stacji" oparta na motywach utworu Juliana
Tuwima pt. ,,Lokomotywa".

Spektakl z zalozenia miat charakter alternatywny, zblizony do happeningu. Akcja
rozgrywata si¢ na dywanie przedszkolakdéw zaanektowanym na scene - stacje, natomiast
publicznos¢ przedszkolna, niecierpliwie krecaca si¢ dookola, miata sposobnos¢ wzigc
aktywny udziat w spektaklu, dajac nieskrepowany wyraz swej ekspresji tworczej.

,,Maratonowi tworczej ekspresji”’ dodatkowo towarzyszyly wydarzenia — zadania
kulturalne w formie spotkania z poetke prudnicka oraz spotkanie autorskie z udziatem poety
mitodego pokolenia.

Marzec przyniost wszystkim prawdziwg rados¢ z tworczych poczynan i radosé

dzielenia si¢ ich efektami z innymi.

Patriotyzm — uczy¢, czy praktykowac?

Miesigc kwiecien poswiecilismy na realizacje projektu edukacyjnego poswigconego
obchodom Dnia Flagi Rzeczypospolitej Polskiej.
Do tego swigta uczniowie przygotowywali sie na rézne sposoby i w kilku etapach.

W ramach zaje¢ humanistycznych uktadali pytania sondazowe, ktére pdzniej kierowali do



napotkanych mieszkancOow Moszczanki. Na pytania: ,,W jaki spos6b przygotowuje sie
Pan/Pani do Swieta Flagi Narodowej?, W jaki sposob uczestniczy Pan/Pani
w uroczystosciach obchoddw Swieta Flagi?”, ,,Czy flaga narodowa jest wazna tylko w dzies
jej swiegta?”, ,,Jak Pan/Pani uwaza czy patriotyzmu nalezy uczy¢ czy go praktykowac?”,
,»W jaki sposob powinno si¢ mfode pokolenie utwierdza¢ w przekonaniu, ze nalezy swigtowac
dzierr 2 maja? mieszkancy chetnie udzielali dzieciom odpowiedzi. Zebrany materiat stowny
I zdjeciowy w kolejnym dniu szkolnym na zajgciach pozalekcyjnych przyjat forme prezentacji
multimedialnej. Na zaje¢ciach kofa historycznego uczniowie poszukiwali materiatdw do
prezentacji nt. Flagi Narodowej i na bazie zdobytych wiadomosci wykonali prezentacje pt.
Dzien Flagi Rzeczypospolitej Polskiej. Uczniowie utalentowani artystycznie zajeli si¢ oprawa
choreograficzng i muzyczng nadchodzacego $wigta.

30 kwietnia nasza szkola od samego rana przezywata szczegdlne chwile. Dzieci

w kazdej klasie projektowaty i z radoscia wykonywaly bialo-czerwone Kkotyliony
Z przeznaczeniem na wojewodzka uroczystosé Swigta Flagi.
O poranku przybyli zaproszeni goscie: postanka na Sejm Rzeczypospolitej Polskiej,
burmistrz, kombatant, przewodniczaca Komisji Oswiaty, dyrektor Muzeum Ziemi
Prudnickiej, dziennikarz Radia Opole, przedstawiciel Rady Sofeckiej, absolwentki szkoty
oraz rodzice, by razem z nami $§wietowac dzien Flagi narodowej pod hastem ,,Patriotyzm —
uczy¢ czy praktykowac?”

Czas swigtowania — a tym samym podsumowania projektu rozpoczat si¢ prezentacja
wynikéw sondazu ulicznego, nastepnie uczniowie wyzszych klas przedstawili prezentacje pt.
»Dzien Flagi Rzeczypospolitej Polskiej”

Po pierwszej czesci zabrzmiat polonez, w rytm ktérego szostoklasisci z biato — czerwonymi
flagami w dtoniach wykonali tradycyjny taniec narodowy. Nie zabrakto tez radosnych piesni
patriotycznych oprawionych ruchem scenicznym.

Catos¢ dopetnit ogo6lnoszkolny panel nt. ,,Portrety Flagi Narodowej, prowadzony
przez uczniow. Uczestnicy w osobach zaproszonych gosci, nauczycieli i uczniéw dyskutowali
nt. flagi narodowej, patriotyzmu i doswiadczen z nimi zwigzanych.

Uczniowie, przystapili rowniez do swobodnej tworczej ekspresji. Powstaty wiersze,
teksty swobodne, ilustracje, formy przestrzenne, z ktorych dzieci na koniec obchodéw Swicta

Flagi Narodowej utworzyty pomnik pt. ,,Moja Polska”.



,,D0 gory nogami”

Byla to $ciezka edukacyjna realizowana metoda projektu w zakresie przedmiotow
humanistycznych. Dzieci pracowaty w grupach mieszanych wiekowo z klas | — V1.
Humanistyczny to znaczy ... —tak brzmiato pierwsze zadanie w projekcie edukacyjnym. Na
poczatku najmiodsi uczestnicy zajeé, Kierujac si¢ tylko intuicja, podjeli probe wyjasnienia
znaczenia trudnego dla nich stowa humanistyczny. Padajace z ust siedmiolatkdw skojarzenia
rozbawiaty starszych uczestnikdw, ktorzy wobec miodszych kolegéw wykazali sie doza
wyrozumiatosci. Po interpretacyjnych probach najmiodszych prym przejeli szostoklasisci.
Oni w subtelny sposob uzupemiali informacje. W tych okolicznosciach zapanowata atmosfera
zyczliwosci, wszyscy poczuli si¢ dobrze i bezpiecznie. Przyszedt zatem czas na
doswiadczenia poszukujace. Dzieci spontanicznie i w sposob naturalny dobraty sie w grupy
wiekowo mieszane. W takim skfadzie przystapity do prac z wykorzystaniem stownikow,
encyklopedii, Internetu. Starsze przyuczaty milodsze do glosnej prezentacji przygotowanego
materiatu w oparciu o wybrane zrddia. Dzieci wspierajac si¢ wzajemnie dokonaty ciekawych i
sugestywnych prezentacji.

Kolejne zajecia poswigcone zostaty filozofii szczegscia. Dzieci weszty do sali, w ktérej
rozbrzmiewaty dzwigki hiszpanskiej Alegrii. Aranzacja sali prowokowata do réznych
aktywnosci. Jedne dzieci spontanicznie poruszaly sie w rytm muzyki, drugie przyciagneta
paleta kolorowych farb, natomiast utalentowane pisarsko udaty sie do stanowiska
redakcyjnego. Prace przebiegaly symultanicznie. Kiedy nastapit czas prezentacji, uczestnicy
chetnie dzielili si¢ autorska filozofig szczescia.

Wszystko sie moze zdarzy¢ — i si¢ zdarzyto! Dzieci podczas kolejnych zaje¢ wzielty udziat
w maratonie marzen. Rozgrzewka do niecodziennego wyscigu bylo zapisanie starannym
pismem marzen badz narysowanie ich dowolng technika, badz zredagowanie krétkiego tekstu
pt. ,Marzg, wigc jestem”. Uczestnicy przescigali sic w swojej kreatywnosci. Powstaty
naprawdg fenomenalne $lady nieprzyziemnych marzen dziecigcych.

Po goragcym i dynamicznych maratonie marzen przyszedt czas na zdobywanie nowych
doswiadczen w zimowym plenerze. Statyczna zima za oknem naklaniata, by z aparatem
w reku opusci¢ mury szkolne i uchwycié¢ efemerycznos¢ biatej pory roku.

Pasja fotografowania udzielita si¢ wszystkim uczestnikom zaje¢. Pod ich koniec kazdy
wiedzial, co to znaczy dobrze skadrowa¢ obiekt, jak ustawi¢ zoom i w efekcie poprawnie,
a nawet artystycznie wykonac fotografi¢ pejzazu zimowego.

Zima zawsze inspiruje! Malarzy, muzykow, poetow i jak si¢ okazato — dzieci z Moszczanki

tez. Mlodzi humanisci zrozumieli istote ,ztapania uciekajacej chwili”. Zime¢ nad Ztotym



Potokiem potraktowali jako ulotny, zmystowy moment i niczym francuscy impresjonisci
oddali jej nastrdj i koloryt. Pasjonaci pidra tworzyli teksty inspirowane zimowg aurg,
mitosnicy pedzla oczarowali wszystkich uczestnikdw swoim spojrzeniem na zime.

Kazdy z uczestnikdw oddat si¢ twdrczej pasji i dostrzegt warto$¢ prac swoich kolegow.

Kolejne zadanie odbyto si¢ w Kklasie, ktéra przybrata ciekawa sceneri¢ zimowa,
w ktorej na pierwszy plan wysuwajg si¢ postaci batwandéw — przysztych bohaterow mini
spektaklu teatralnego. Jak na gwiazdy widowiska przystoi — przybieraja rozmiary zblizone do
rzeczywistych. Dzieci, podczas warsztatow, z kazda chwilg nabieraty przekonania, ze wsrdd
nich obecni sa nowi, intrygujacy uczestnicy zaje¢. Szybko batwany otrzymuja imiona,
zyskuja tozsamosc i staja si¢ gotowe do prowadzenia dialogu na scenie. Dzieci podzielone na
grupy ukiadaty teksty dialogow. Zawieraty one bogatg leksyke, w tym zwigzki
frazeologiczne, wypowiedzi nasycone ekspresja i elementy humoru.

Uczniowie, nawet ci najmtodsi, z fatwosciag odtwarzali na forum napisane w grupach

dialogi. Tym prezentacjom towarzyszyt autentyczny entuzjazm.
Czas zimy skilaniat rowniez do czytania. A jak czyta¢ z dzie¢mi to jak najbardziej — basnie!
A jak basnie — to te spod piora mistrza Andersena z Danii. Ktéz inny potrafi tak rozbudzi¢
w dzieciach wyobraznig, ze gotowe sg w glebokich zaspach sniegu wejs¢ w role bohaterow
basni i przekonujaco odegraé scene pt. ,W patacu Krdélowej Sniegu”. | tak wiasnie bylto
podczas kolejnego zadania projektowego. Bylo jak w basni o ,,Krélowej Sniegu”: momentami
lodowato (dzieci odczuty ujemng temperature), ale ostatecznie pojawit si¢ happy end.

Sa basnie bez happy end’u? Takie zagadnienie nurtowato miodych humanistow
podczas kolejnych spotkan. ,,Dziewczynka z zapatkami” Andersena w uznaniu niektorych
uczniow jest przyktadem basni bez happy end’u. Okolicznosci sprzyjaty temu, by
rozstrzygnac¢ kwestie na drodze debaty. Zdania w tej sprawie podzielity grupe warsztatowa na
dwa zespoty. Padaty przemyslane argumenty. Dodatkowo wysunigto problem panujacej na
swiecie biedy dzieci. Jemu takze podczas tych zaje¢ poswiecono uwage. Tym razem zajecia
sktonity dzieci do gigbokich przemyslen. Mali uczestnicy projektu udowodnili, ze potrafiag
mysle¢ refleksyjnie i dzieli¢ si¢ tym z innymi.

Na kolejnym spotkaniu wrocilismy do radosnych chwil zwigzanych z zimg. Spacer
wzdtuz zimowych pol kieruje wyobrazni¢ uczestnikow warsztatow ku krajobrazom nie z tej
ziemi, (albo raczej nie z tej Ziemi), bo z innej galaktyki, z kosmosu. Dzieci prawie zgodnie
upatruja podobienstwa pustych zasniezonych pél do krajobrazu kosmosu. Zajecia w plenerze

zimowym pobudzity wyobraznie w oczekiwanym Kkierunku.



Dzieci pochtonicte tematyka Wszechswiata udaty si¢ w wirtualng podr6z po nim.
Rozgwiezdzone niebo na tablicy interaktywnej w zaciemnionej sali zainspirowato
obserwatorow do dziatan tworczych. Podczas zaje¢ powstaty prace plastyczne ukazujace
dziecigce wyobrazenie kosmosu, teksty inspirowane jego filmowymi obrazami.

Na zakonczenie uczestnicy dokonali prezentacji swoich prac indywidualnych i
grupowych. Dzieci poczuty si¢ jak zdobywcy nowych przestrzeni. Peine oryginalnych
pomystoéw przelaty je na papier w formie ekspresji plastycznej i stowne;j.

,,Optymistyczna wiara w zycie’’

To tytut kolejnego projektu realizowanego w ramach $ciezki edukacyjnej w zakresie
przedmiotow humanistycznych. Humanisci z natury sa optymistami, dlatego rowniez ci
najmiodsi podczas zaje¢ tryskali pozytywna energia. Spiewali znane im piosenki w tonie
radosci, uktadali rymowanki z wesotymi, cieptymi stlowami. Powstala pigkna grupowa
poezja.

W nature cztowieka wpisana jest rywalizacja. | o ile jest zdrowa — stuzy wyzwalaniu
energii do dziatania. Gra stowna ,Scrabble”, wokdt ktorej chetnie zasiedli uczestnicy
kolejnych  warsztatow, stworzyta im wiasciwe warunki do rozwoju zdolnosci
lingwistycznych. Zabawa w tworzenie stéw, zarébwno u matych humanistow jak i tych troche
starszych, rozszerzyta ich zasob stownictwa, rozwineta logiczne myslenie i dodatkowo
Swietnie ¢wiczyla pamig¢. Zmagania jezykowe pobudzity dzieci do kreatywnego myslenia.
Daty im wiele radosci.

Teatr jest forma zaje¢, za ktdra szczegblnie przepadaja dzieci. Z checig wchodza
w role wymyslonych postaci i z pasja oddaja ich emocje na scenie. Tak tez si¢ statlo podczas
warsztatow humanistycznych. Dzieci wspdlnie utozyty scenariusz spektaklu, ktéremu nadaty
tytut ,Powr6t mitosci”. W zrodlach internetowych poszukiwaty adekwatnych do scen
podkfadow muzycznych. Z zaangazowaniem c¢wiczyly solowe i grupowe ukiady
choreograficzne. Dzigki elementom teatru i tanca dzieci poczuty si¢ artystycznie spetnione.
Szare pudia! Nic specjalnego! Ale nie dla naszych dzieci. Te, petne inwencji twdrczej,
zainspirowane gwaltownym nadejsciem wiosny, przy uzyciu rozmaitych przyboréw
plastycznych szybko zapelnity dwanascie ptaszczyzn ciekawymi wizjami artystycznymi.

Na nastepnych zajeciach kolorowe pudia staty si¢ w sposdb naturalny waznymi
elementami scenografii do scenek rodzajowych. Przygotowanej przez siebie aranzacji dzieci
chetnie oddaty si¢ improwizacji teatralnej. Wsréd uczniow wykreowata si¢ mata grupa
obserwatoréw, ktorzy stowami starali si¢ uchwyci¢ akcje biezacych wydarzen. Byto stowo

mowione, pisane, ruch sceniczny i twdrczos¢ plastyczna miodych artystow.



Na kolejnych zajeciach grupa humanistow zaangazowanych w dziatania aktorskie
zwigzane z widowiskiem muzyczno-tanecznym ,,PowrGt mitosci” wystapita przed
pozostatymi uczestnikami warsztatow. Obserwatorzy po obejrzeniu spektaklu aktywnie
dyskutowali nt. przestania widowiska, ktérego gtownym srodkiem ekspresji byt ruch.
Zardbwno miodsze jak i starsze dzieci wysuwaly swoje sugestie i wyrazaty cenne dla grupy
aktorskiej opinie. Dzieci podczas tych zajec¢ szczerze wyrazalty swoje opinie; aktorzy z duma
przyjmowali pochwaty i z pokora krytyke.

Przebieg nastepnych zaje¢ podyktowany byt emocjami i doswiadczeniami po
wycieczce do Pragi. Uczestnicy wycieczki w rdznorodny sposob prezentowali swoje
przezycia.

Ostatnie zajecia miaty charakter swobodnego podsumowania projektu edukacyjnego.
Uczniowie w dowolnie wybranej przez siebie technice pracy odnosili si¢ do zaje¢
humanistycznych, ktére odbywaty si¢ regularnie dwa razy w tygodniu. Dzieci pracowaty
indywidualnie i w grupach.

,.Na wfasne oczy”

Byla to sciezka edukacyjna realizowana metoda projektow w zakresie przedmiotow
matematyczno — przyrodniczych w klasach IV-VI. Zaj¢cia przebiegaty wokot miesiecznych
modutdéw tematycznych wiazacych si¢ w przemyslany sposob z porami roku i mozliwosciag
czerpania z zasobOow przyrodniczych najblizszego otoczenia z wykorzystaniem narzedzi
matematycznych. W czesci przyrodniczej uczniowie badajac najblizsze otoczenie zdobywali
wiedze 0 osobliwosciach przyrodniczych (niezwykty gatunek grzyba na boisku szkolnym,
dziatanie destruentébw jako czyscicieli organicznych). Dowiadywali si¢, jak mozemy
przewidywa¢ pogode obserwujac i nazywajac chmury, kolor nieba, zachowanie zwierzat.
W czeséci matematycznej uczniowie poznali tajemnice niezwyktych zjawisk przyrodniczych
(np. budowe platka sniegu), ktore gtownie wyptywaja z matematycznych prawidtowosci.

Tematem, ktory niewatpliwie poruszyt dzieci, byt problem pozyskiwania, transportu
i hodowli egzotycznych zwierzat, ktdre coraz czesciej kupujemy i hodujemy w domu. Po
obejrzeniu prezentacji, w jak brutalny sposéb towione i przewozone sg zwierz¢ta, dzieci
zapoznawaly si¢ z tekstem zrddlowym dotyczacym ich biologii, miejsca wyst¢gpowania
I sposobu przewozenia do Polski. Nastepnie tworzyly mape mysli szukajac zespotowo
odpowiedzi na pytania: Skad przyjechat do Polski? (np. boa teczowy), Jaka miat podr6z?, Jak

sie czuje w sklepie?, Jak bedzie czut sie w domu? Uczniéw zaskoczylo réwniez ogromne



wykorzystanie osiagnig¢ matematyki w takich zjawiskach przyrodniczych jak: burza, grad czy
tecza.

Przy poznawaniu budowy i wiasciwosci réznych substancji, uczniowie budowali
model czasteczkowy prostych zwigzkdw chemicznych poznajac niektore wzory sumaryczne.
Uczniowie przeprowadzili szereg ciekawych doswiadczen poznajac wiasciwosci substancji
wszystkimi zmystami. Poznali wazne, spotykane w zyciu codziennym symbole na
substancjach szkodliwych, zracych czy wrgcz toksycznych.

Podczas zajg¢ przyrodniczych wykorzystywalismy rowniez mikroskopy, pomoce i gry
dydaktyczne, publikacje przyrodnicze, komputery, przyrzady meteorologiczne. W trakcie
zaje¢ matematycznych uczniowie uzupetniali karty pracy, wykorzystywali rozne dostepne
zrodla wiedzy, w tym Internet i encyklopedie oraz techniki multimedialne, tworzac
prezentacje oraz uzywajac arkusza kalkulacyjnego EXCEL.

Wykorzystanie technik C. Freineta pozwolito uczniom na swobode¢ w dziataniu oraz
czynny udziat w zdobywaniu wiedzy matematyczno — przyrodnicze;.

Innym zagadnieniem byt temat ,,Cziowiek i technika, substancje i ich wiasciwosci”.
Uczniowie podczas doswiadczen przekonywali sig, jak bardzo przyroda stata si¢ wzorem do
nasladowania dla techniki. Badali, jakie znaczenie w locie ptaka maja ksztalt pidra i skrzydta,
wyjasniali, dlaczego zwierzg¢ta zyjace w wodzie maja optywowy ksztalt ciata. Na podstawie
pracy z roznymi zrédtami informacji, uczniowie poznawali historie wynalazkow takich jak:
szybowce, helikoptery czy zardwki. W trakcie zaje¢ matematyczno — przyrodniczych
uczniowie dostrzegali rowniez ciekawe wiasnosci figur ptaskich w budowlach réznych
ksztattow. Mogli zobaczy¢, z czego skiada si¢ piramida i w jaki sposob je budowano, ze do
dzisiejszych czasow te budowle przetrwaly. Tematyka zaje¢ obejmowata rowniez symetrig

osiowga i odbicia lustrzane oraz ich zastosowanie w otaczajagcym nas swiecie.

Kolejne zajecia dotyczyt tematu ,,Zdrowy styl zycia”. Uczniowie poznawali tajemnice
budowy i funkcjonowania wiasnego ciata w oparciu o dostepne pomoce dydaktyczne (atlasy
przyrodnicze, filmy edukacyjne, eksponaty przestrzenne, gry edukacyjne), przeprowadzali
doswiadczenia badajac cechy swoich zmystow. Omawiajac zasady zdrowego zywienia, dzieci
pracowaty z fiszka poszukujaca w pobliskim sklepie spozywczym. Na przyktad z produktow
dostepnych w sklepie musiaty utozy¢ przykiad zdrowego, pozywnego $niadania dla dzieci
w wieku szkolnym. Wiele emocji wzbudzily warsztaty zwigzane z praktyczng pomoca
w nagtych wypadkach. Dzieci w zespotach ¢wiczyly opatrywanie ztamania otwartego, masaz

serca, sztuczne oddychanie, uktadanie nieprzytomnego w pozycji bezpiecznej. Dbajac



0 wiasny, zdrowy styl zycia uczniowie mieli za zadanie wybra¢ i utozy¢ ciekawa propozycje
wycieczki, opisujac w rézny sposéb miejsca, ktdre warto zwiedzi¢. Kolejnym punktem byta
wycieczka po okolicy w celu sprawdzenia dostepnych $rodkoéw komunikacji, a nastgpnie
poszukiwanie za pomoca Internetu najlepszych polaczen komunikacyjnych do wybranego
przez siebie miejsca wycieczki. Uzywajac fiszek poszukujacych uczniowie mieli za zadanie
odszyfrowa¢ znaczenie skrotow wystepujacych na rozktadach jazdy. Wazne w tym wszystkim
byto sprawdzenie obowiazujacych cen biletobw na wybranych przez siebie potgczeniach, tak
aby koszty nie byty zbyt duze, a wycieczka atrakcyjna. Uczniowie przescigali sie
w pomystach na najciekawsza wycieczk¢ 1 na forum grupy prezentowali wilasne
spostrzezenia. Cato$¢ uzupetnili o ciekawe zabytki oraz miejsca, ktdre warto zobaczyé.
Wozi¢li tez udzial w rozgrywkach, ktore polegaty na wyznaczaniu odleglosci pomigdzy
wybranymi miastami Polski przy uzyciu gotowej mapy, skali i linijki. Okazalo si¢, ze wielu

z nich trafnie okresla rzeczywista odlegtos¢, nawet bez uzycia przyrzadéw do pomiaru.

Uczestnictwo w zajeciach dato uczniom mozliwos¢ samorealizacji, poszerzania
wiasnych horyzontow, Iaczenia teorii z praktyka oraz odkrywania tajemnic przyrody
I matematyki. Uczniowie pogitebiali wiedze z zakresu przyrody i matematyki, doskonalili
umiejetnosci planowania i prowadzenia obserwacji oraz poprawnego wnioskowania, jak

rowniez ksztatcili wiasciwe postawy i zachowania wobec otaczajacego srodowiska.

,»Woko/ mnie”

Byla to sciezka edukacyjna realizowana metoda projektow w zakresie przedmiotow
matematyczno — przyrodniczych w klasach I — I1l.

Dzieci uwielbiaja bada¢, doswiadczac i poszukiwac, dlatego wiele radosci sprawiaja
im zajecia w terenie. Podczas wycieczki po okolicy, wedrujac z fiszka poszukujaca uczniowie
badali wiasciwosci biatego puchu, obserwowali przez lupe ptatki $niegu.

Wiele emocji wzbudzato wykonanie gry dydaktycznej. Uczniowie w grupach
opracowywali zasady, wykonywali plansze, wymieniajac si¢ pomystami i spostrzezeniami. Po
skonczeniu dzieta satysfakcja byta ogromna, szczeg6lnie wtedy, gdy wykonane gry cieszyty
sie zainteresowaniem kolegow i kolezanek.

Nastepny etap projektu realizowany byt pod nazwa ,Woda — to cudowny eliksir?”
Pracujac w grupach dzieci, przeprowadzaty roznorodne doswiadczenia. Poznaty zasoby
wodne w najblizszej okolicy oraz ich stalo$¢ na ziemi i potrzebe dbania o jej jakos¢ i ilos¢.
Poznali rowniez cykl obiegu wody w przyrodzie i zagrozenia wynikajace z dziatalnosci

cztowieka. W réznych miejscach dokonywali pomiarow szerokosci Ztotego Potoku oraz



glebokosci i wartkosci jego nurtu. W efekcie koncowym rysowali mapki, zaznaczali na nich
zbiorniki wodne w najblizszej okolicy i okreslali jaka jest rola wody w zyciu cziowieka.

W raz z nadejsciem wiosny dzieci realizowaty zadanie ,,Przyroda budzi si¢ do zycia”.
Uczniowie tworzyli r6znorodne wiosenne ilustracje wykorzystujac figury geometryczne.
Poszukiwali ksztattow figur w srodowisku przyrodniczym (boisko szkolne, ogréd, taka, las).
Dokonywali obliczen obwoddw tych figur, mierzyli i zapisywali wyniki pomiardw, okreslali
ich wiasciwosci. Wykorzystujac Internet zdobyli wiele ciekawych informacji na temat
zwierzat i roslin, ktére zwiastuja wiosne. Wybrali si¢ ha wycieczke po okolicy, by spojrze¢ na
budzacy si¢ swiat. Pracowali z fiszka poszukujaca, wykonywali plakaty. Wyposazeni w fiszki
i lupy badali zycie owaddéw na 1ace oraz wyznaczali o$ symetrii na ilustracjach
przedstawiajacych owady, kwiaty, budynki, znaki drogowe. Tworzyli obiekty
z wykorzystaniem symetrii lustrzanej, a w naturze, literach, znakach, przedmiotach
rozpoznawali symetri¢. Jednoczesnie wsrdd roslin odnajdywali obiekty niesymetryczne.
Dokonywali rowniez prob zamiany obiektow niesymetrycznych w symetryczne.

Zajecia sprawity uczniom wiele radosci i jednoczesnie poszerzyly ich wiedze

w zakresie matematyczno-przyrodniczym.

Przedsi¢gbiorczy uczen

Projekt edukacyjny rozpoczat si¢ od przeprowadzenia wywiaddw z mieszkancami wsi.
Kazda grupa i fiszka poszukujaca wyruszyla na ,,doswiadczenia poszukujace”. W ten sposéb
mogly samodzielnie odpowiedzie¢ na postawione przez nauczyciela pytanie — co to jest
przedsiebiorczos¢. Na bazie zdobytych informacji budowaty jej definicje i wspdinie okreslaty
jej cele.

Whprowadzajac dzieci w $wiat ekonomii wspolnie odkrywalismy historie pienigdza.
Dzieci podczas zabawy zaznajomily si¢ z takimi pojeciami jak barter, placidla, kruszce,
drogocenne kamienie, zlote i srebrne monety. Wiele dowiedzialy si¢ o walucie obowigzujacej
w Polsce, a takze o tym, jak chetnie wspoiczesni ludzie korzystajg z zalet tzw. pienigdza
bezgotéwkowego.

Zapraszajac je do odkrywania tajemnic pienigdza, poszukiwania tajnikéw udanych
i 0szczednych zakupow odwiedzilismy dwa sklepy spozywcze. Ekspedientki bardzo
whnikliwie zaznajomity dzieci z praca sprzedawcy. Opowiadaty o tym, jakie warunki nalezy
spemni¢, aby taki sklep mogt powsta¢. Dzieci podczas zakupow mogly zobaczyé¢, w jaki

sposOb dziata kasa fiskalna, co znajduje sie na paragonie, czym jest podatek VAT. Whikliwie



obserwowaty wystroj sklepu i towar znajdujacy sie¢ na potkach. Na nastgpnych zajeciach, juz
bez wickszych problemow, wykonaty duzy projekt wiasnego sklepu.

Jak duzy wptyw na rozw0j wiasnego biznesu ma reklama dowiedziaty sie na
kolejnych zajeciach. Wykonujac swoja reklame musiaty okresli¢ jej rodzaj i funkcje. Staraty
si¢ wykonac taka reklamg, aby byta czytelna i nie wprowadzata ludzi w btad.

Kolejnym krokiem byto wprowadzenie dzieci w swiat dorostych. Odgrywajac drame
uczniowie wcielali si¢ w role wiascicieli sklepow i przeprowadzali rozmowe kwalifikacyjna
na stanowisko ekspedienta. Musieli wybra¢ taka osobe, ktora wediug nich spetniataby
wszystkie wymagane kryteria. Nie bylo to tatwe. Wielka niespodzianke sprawita dzieciom
zabawa w sklep. To oni decydowali o tym, jaki asortyment chcieli mie¢ w sklepie, ustalali
wlasng cene, obliczali podatek VAT. Przekonali sig, czym jest podaz i popyt. Nastepnie
obliczali zyski i straty. Uczyli si¢ na kalkulatorkach oblicza¢ odsetki zatozonych lokat
i zaciagnietych kredytow. Sprawdzianem umiejetnosci dokonywania transakcji gotdwkowych,
inwestowania wilasnego kapitatu i zastawiania swoich nieruchomosci byta gra planszowa
w ,,Eurobiznes”.

Ciekawym doswiadczeniem okazata si¢ wizyta w Banku Spéidzielczym w Prudniku.
Uczniowie dowiedzieli si¢, w jaki sposob bank zarabia pieniagdze, jak uzyska¢ kredyt w
banku, co to jest karta kredytowa i pfatnicza oraz co to jest bankomat. W praktyczny sposéb
wyplacaly pieniagdze z bankomatu, uzywajac karty platniczej nauczyciela. Na kolejnych
warsztatach projektowaty wiasng karte z kodem PIN, nazwa banku, numeracja i oprawa
wizualna.

Na kolejnych zajeciach uczniowie odkryli tajniki zakiadania wiasnej firmy czy spoiki.
Na wilasne oczy mogli obejrze¢ catg dokumentacj¢ zwigzang z funkcjonowaniem firmy.
Uczestnicy zaje¢ podejmowali préby samodzielnego wypetnienia wzorcowych dokumentow
czy faktur. Najtrudniejszym zadaniem okazato si¢ zrozumienie pojecia spotki. Po zebraniu
wszystkich potrzebnych informacji oraz niezbednej dokumentacji, uczniowie przystapili do
tworzenia wiasnych biznesplandw, przescigajac sic w pomystach na wiasng firme. Kazdy
uczestnik byt swiadomy, jakie instytucje nalezy odwiedzi¢ oraz jaki jest czas oczekiwania,
aby otrzyma¢ zgode na otwarcie wilasnego biznesu. Zdobyte doswiadczenie, zebrane
informacje oraz materiaty pozwolity uczniom stworzy¢ ciekawe pomysty na firme, ktére
zaprezentowaty wszystkim uczniom.

Jak realnie gospodarowa¢ budzetem panstwa, szkoly czy gospodarstwa domowego
oraz bilans zyskow i strat to tematyka zaje¢ podejmowana na kolejnych zajeciach. W trakcie

zaje¢ uczniowie zapoznali sie z takimi pojeciami jak: podatek, nadwyzka, zbilansowanie.



Najtrudniejszymi pojeciami dla dzieci byty terminy: deficyt budzetowy oraz bilans
zyskow i strat. W trakcie zaje¢ kazdy z uczestnikdw wecielit sie w role matego przedsiebiorcy,
ktorego zadaniem bylo przygotowanie wiasnego stoiska oraz jak najlepsze jego
zareklamowanie. Dziecko miato tak rozplanowaé¢ wiasny budzet, aby bilans zyskow byt
wyzszy od poniesionych strat. Najlepszy i najpre¢zniejszy przedsiebiorca, ktory przyciggnat
jak najwigcej klientow otrzymat tytut ,,Najlepszego przedsiebiorcy”.

Kolejne zajecia dotyczyly tematu ,Kim chciatbym zostac?”. Wigkszos¢ dzieci
wiedziata co chciataby robi¢ w przysztosci, chociaz znalazty si¢ i takie, ktdre nie miaty
jeszcze pomystu na odniesienie sukcesu w swoim dorostym zyciu. Wsréd nich byty takie,

ktore w przysztosci chciatyby zatozy¢ wiasne przedsiebiorstwa.

Spotkanie nad Baftykiem

Grupa dzieci z klas I11-VI uczestniczyta w bezptatnej zielonej szkole podczas, ktorej
realizowata projekt edukacyjny. Kolejne dziatania w projekcie:

»Spotkanie z morzem” - taki tytut miaty pierwsze zajecia, ktore zakonczyly sie

pisaniem tekstow poetyckich inspirowanych pierwszym kontaktem z morzem.
Dzieci przeprowadzaty rowniez wywiady z pracownikami osrodka i na ich podstawie
wytyczyly trase zwiedzania najblizszej okolicy. Kierujac si¢ mapa terenu, na Ktorej zostaty
zaznaczone ciekawe miejsca, przemierzaly Wiadystawowo. Dotarty do stynnego Cetniewa —
Osrodka Przygotowan Olimpijskich, gdzie mogty obejrze¢ fragment treningu ptywaczek.
Nastepnie udalismy sie¢ do portu rybackiego z przystania zeglarska i pasazerska. Po powrocie
z wedréwki po okolicy dzieci na fiszkach szkicowaty miejsca godne polecenia oraz krotko je
opisywaty.

,P0 plazy” — prowadzita dzieci w dziataniach fiszka poszukujacg. Dzieci dowiadywaty
si¢ w smazalniach o gatunki i ceny ryb. Wszystkie informacje skrzetnie zapisywaty na swoich
kartach pracy. Na plazy oddaty si¢ swobodnej ekspresji twérczej. Lepity z mokrego piasku to,
co podpowiadata im wyobraznia. W efekcie powstaty pigkne wytwory piaskowe. Uczniowie
podzieleni na mate (2-3 osobowe) grupy, ukfadali zadania na chrzest dla nowicjuszy, ktorzy
tego roku pierwszy raz zobaczyli morze.

»W centrum Wiadystawowa” — dzieci starannie i z namystem, wybieraty widokdwki,
kalkulujac ich wartos¢. Dokonywaty zakupu pamiatek w najkorzystniejszej cenie.

Po powrocie do osrodka uczniowie na kartach pracy uktadali pozdrowienia znad Battyku.
Poprawione pod wzgledem jezykowym i ortograficznym przepisywali na swoje karty

pocztowe, ktére kolejnego dnia z radoscia stali do swoich bliskich.



»otacja Morskiego Instytutu Oceanografii Uniwersytetu Gdanskiego w Helu” -
potocznie zwana ,fokarium”. Tutaj dzieci moglty nie tylko obejrze¢ foki — mieszkanki
polskiego Battyku, ale i rowniez uzyska¢ odpowiedzi na nurtujace je pytania w stylu: ,, czy
foka to ryba?”, ,,ile foka szara ma zebow?”, ,,czy foki potrafig sie bawi¢?”, ,,co zagraza fokom
w Baltyku?”. Dzieci z pasja uzywaty aparatow fotograficznych, by utrwali¢ zjawiskowe foki,
a tym samym dobrze wykonac zadanie z biezacej fiszki prowadzacej.

»W pracowni bursztynu”. Wiasciciel z pasja opowiadat o bursztynie, jego
wlasciwosciach, zastosowaniu, historii. Pokazywat nam piekne okazy. Uczniowie
zainspirowani ciekawymi opowiesciami po powrocie do osrodka chetnie pracowali z fiszka
~W $wiecie bursztynow”. Pisali o wiasciwosciach leczniczych bursztynu, projektowali
bizuterie, ukladali wtasna legendg o jego powstaniu.

~Wyprawa do Lisiego Jaru”. Uwage dzieci przyciagnat obelisk, upamietniajacy
miejsce ladowania kréla Zygmunta Ill Wazy, powracajacego wraz z armig z nieudanej
wyprawy po korong Szwecji. Po wystuchaniu rowniez legendy o Krolu Zygmuncie Il Wazie
dzieci samodzielnie lub w parach ukladaty inne jej zakonczenie. Po zapoznaniu si¢
z poleceniami  fiszek prowadzacych wymieniaty gatunki rosnagcych w jarze drzew,
odmalowywaty ich korg. Przy pomocy aparatu fotograficznego i telefonéw komdrkowych
uchwycity pieckno Nadmorskiego Parku Krajobrazowego.

,Latarnia morska w Rozewiu”. Tu dzieci zobaczyly ekspozycje prezentujacag ewolucje
latarni morskich od czasow starozytnych do dzisiaj. Widoki rozciaggajace si¢ z latarni staty sie
inspiracja dla dzieci do zredagowania krotkich opisow Baltyku. Obok latarni znajduje sie
maszynownia, w ktorej umieszczone sa silniki uruchamiajace $wiatto na latarni. Tam tez
dzieci uzyskaty odpowiedzi na pytania zawarte w fiszkach poszukujacych.

»Pozegnanie z Baltykiem”. Zadanie do wykonanie tego dnia polegato na zebraniu
informacji o roslinach i zwierzgtach zamieszkujacych okolice nadmorskie. Dzieci w oparciu
o informacje zamieszczone na tablicach informacyjnych notowaty wiadomosci o faunie
i florze regionu. Wybrane okazy przedstawiaty w formie rysunkdéw, z ktorych powstat album.
Na pozegnanie morza kazda grupa, w przyjaznym szantom otoczeniu, odspiewata piosenke

Z autorskim tekstem.

Sladami Wtadystawa Zokietka
Grupa 41 ucznidbw z klas I-VI brata udziat w bezptatnej wycieczce do Jury

Krakowsko-Cze¢stochowskiej i pracowata metoda projektu edukacyjnego.



Gtownym celem projektu byto zebranie informacji na temat waloréw krajobrazowych,
przyrodniczych i kulturowych Jury Krakowsko-Czestochowskiej, inspirowanie dzieci do
roznych form aktywnosci tworczej oraz ksztattowanie wrazliwosci na piekno ziemi ojczyste;.
Zadaniem uczestnikow byla prezentacja umiejetnosci i zdobytej wiedzy poprzez ekspresje
plastyczna, ruchowa, muzyczng i stowna. Dzieci miaty naby¢ umiejetnosé opisywania
krajobrazu krasowego oraz wskazac¢ najciekawsze zabytki Jury i pomniki przyrody ozywionej
I nieozywione;.

Pierwszym punktem wyjazdu byto zwiedzanie klasztoru na Jasnej Gérze. W tym dniu
dzieci miaty za zadanie uwaznie obserwowa¢ plan klasztoru na Jasnej Gérze. Po zapoznaniu
sie¢ z kartami pracy uczniowie zaznaczali zwiedzane miejsca na planie klasztoru, ukladali
wiersze, krzyzowki i rebusy o zwiedzanych miejscach oraz napisali i rozwigzali zadania
matematyczne zwiazane ze zwiedzanymi miejscami. Nastepnie wiodaca z Czgstochowy
w kierunku Kielc droga zaprowadzita nas do miasta Olsztyn. Zblizajac si¢ do Olsztyna juz
z odlegtosci kilku kilometréw widzielismy wapienne wzgorze z malowniczo wkomponowang
bryta zamku.

Drugiego dnia pobytu uczestnicy wycieczki wyruszyli do Ojcowskiego Parku
Narodowego. Tak jak pierwszego dnia, kazdy uczen mial mozliwos¢ wyboru zadania do
wykonania: napisania listu do kolegi opisujacego wycieczke po parku, wykonania pracy
plastycznej dotyczacej wybranej legendy zwigzanej z osobliwosciami parku, zaprojektowania
gry przyrodniczej ,,W krainie bialych skal”, czy wyszukania w dostgpnych zrddtach
informacji na temat poje¢: stalagmity, stalagnaty, stalaktyty i wywierzyska. Inspiracja do
dzialan dzieci bylo zwiedzanie Muzeum Ojcowskiego Parku Narodowego, ukazujacym
prehistorie i procesy ktére ksztattowaty rzezbe okolic Ojcowa, widok Maczugi Herkulesa,
stynna Grota Lokietka, Brama Krakowska i Jaskinia Ciemna. Zwiedzane miejsca wywarty na
uczestnikach ogromne wrazenie, co zostalo odzwierciedlone w wykonanych przez nich
zadaniach.

Ostatni dzien pobytu w Jurze Krakowsko-Czestochowskiej byt dla dzieci wedrdéwka
po zamku w Ogrodziencu. Z duzym zaciekawieniem dzieci wystuchaty legend
opowiedzianych przez przewodnika, a takze poznaty znaczenie budowli sredniowiecznej.
Zadaniem dzieci byto opowiedzenie legendy, ktora szczegdlnie utkwita w ich pamieci. Byt to
niestety ostatni punkt naszego wyjazdu. W drodze powrotnej nasi uczniowie dzielili si¢
wrazeniami z wycieczki i bogactwem nowych doswiadczen. W trakcie trzydniowego pobytu,
kazdy uczen miat mozliwos¢ zaprezentowania swojego talentu: artystycznego, plastycznego

czy poetyckiego.



Realizujac w trakcie wyjazdu koncepcje pedagogiki C. Freineta nasi uczniowie
poznali otaczajaca ich rzeczywistos¢ poprzez poszukiwanie i eksperymentowanie, co bedzie

miato duzy wpltyw na ksztattowanie ich postaw, inteligencji oraz osobowosci.

5. Jaka szkota?

Dobra szkofa, to nie szkofa ,,swigtynia”, nie ,,cieplarnia”, i nie ,,koszary”- to szkofa
alternatywna, to ,,plac budowy

Wspoiczesna szkofa musi stawaé sie organizacjg innowacyjna, otwartg na wszelkie
nowosci, postrzegajaca problemy z roznych perspektyw, wrazliwg na sygnaty i wyzwania
rynku edukacyjnego oraz gotowa do wprowadzenia u siebie réznych zmian. Musi wigc
rozwija¢ wilasna innowacyjnos¢, zapewniajac profesjonalne zarzadzanie i tworzac atrakcyjne
warunki dla ludzi, ktorzy wykazuja che¢ do zmieniania rzeczywistosci.

Tylko nauczyciel wspierajacy rozwoj — a nie podajacy wiedze i gotowe rozwigzania —
i wychowujacy bedzie w stanie sprosta¢ stojacym przed szkota zadaniom, a w szczeg6lnosci
przywréci¢ priorytet nieustannie cennym wartosciom zafalszowanym we wspdiczesnej
rzeczywistosci, takim jak: odczuwanie, przezywanie, tworzenie, rozumienie, uspotecznienie,
mitos¢ i zycie.

Chcemy, by nasza szkota stawala si¢ coraz nowoczesniejsza, coraz bardziej przyjazna
I skuteczna. Skuteczna, to znaczy zapewniajaca mozliwie najlepsze efekty, osiagane przez

kazde dziecko na miare¢ jego osobistych zdolInosci, mozliwosci, talentow.

"2 C. Freinet, 1993,Gawed Mateusza, PSAPCF, Gniezno, s. 16.



Rozdzial 4. Charakterystyka zestawdw sciezek edukacyjnych

Marzena Kedra

1. Struktura przewodnika metodycznego dla nauczyciela

Sciezki edukacyjne opracowane metoda projektow zostaty przygotowane w celu
dostarczenia nauczycielom podstawowych s$rodkéw i narzedzi do realizacji zajec
pozalekcyjnych.

Wybér tematyki poszczeg6lnych projektow podyktowany byt potrzeba rozbudzenia
ciekawosci poznawczej, motywacji i aktywnosci uzytkownikow. Zaproponowane zagadnienia
sg zwigzane z tresciami, ktGre uczen poznaje w szkole, ale sposéb ich opracowania powinien
odbiega¢ od tradycyjnego omdwienia, znanego z podregcznikOw czy zeszytdw ¢wiczen.

Dzigki nim fatwiej jest zorganizowa¢ pracg nauczycielowi i dzieciom, cho¢ wymaga
sie w nim poszerzenia zakresu dziatan dzieci o dodatkowe mozliwosci: poszukiwania
informacji, rozwigzywania probleméw, samodzielnej aktywnosci badawczej, tak
charakterystycznych dla metody projektéw. Dzieci realizujace sciezki edukacyjne moga
zdoby¢ wiedze znacznie wykraczajaca poza te, ktorg okreslono w podstawie programowej.
To, w jaki sposob zostanie przeprowadzony projekt, determinuje zakres wiadomosci, ktory
dzieci przyswoja podczas pracy nad nim. Jednak niezaleznie od konkretnych dziatan
podjetych przy realizacji projektow, praca ta metoda pomoze dzieciom zdoby¢ kompetencje
przydatne w dorostym zyciu, takie jak:

— podejmowanie inicjatywy w zdobywaniu wiedzy,

— werbalizowanie witasnych pomystow i potrzeb,

— selekcja dostepnych informacii,

— precyzowanie wilasnych zainteresowan i dazenie do poszerzania wiedzy w ich
zakresie,

— ocena trafnosci podejmowanych dziatan dla realizacji celéw,

— inicjowanie kontaktéw z osobami, ktdére moga stanowi¢ cenne zrodio wiedzy,

— organizacja wydarzen oraz spotkan,

— planowanie dziatan ukierunkowanych na osiagnigcie konkretnego celu,

— otwartos¢ na nowe doswiadczenia,

— umiejetnos¢ pracy w grupie.



Do kazdej klasy opracowano 4 zestawy $ciezek edukacyjnych, po 2 w zakresie przedmiotow

humanistycznych oraz 2 w zakresie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych. Kazda

zawiera:

elementy zwiazane z potencjalem i mozliwosciami uczniéw tj. uczniami
z trudnosciami i zdolnosciami z zakresu nauk humanistycznych oraz z trudnosciami i
zdolnosciami z zakresu nauk matematyczno-przyrodniczych,

cele dydaktyczne i wychowawcze, stanowigce opis wiadomosci i umiejetnosci,
zdobywanych w toku realizacji projektu,

ustalenie hierarchii  poszczeg6lnych elementéw zaje¢, wraz z podaniem
szczegotowego przebiegu zajec i ich formy, z podziatem na czgsci i czas przeznaczany
dla kazdej z nich,

opis metod pracy stosowanych w trakcie realizacji projektu edukacyjnego (wyktadu,
pokazow, ¢wiczen, doswiadczen),

proponowang ewaluacje zaje¢, ktora odpowie na pytanie czy uczniowie uczestniczacy
w realizacji wybranego projektu poszerzyli swoja wiedzg 1 umiejetnosci
z realizowanego obszaru tematycznego, a nauczycielom, czy udzial uczniow

w projekcie umozliwia osigganie przez nich sukceséw edukacyjnych w szkole.

Wszystkie sciezki/projekty edukacyjne, w zakresie przedmiotow humanistycznych zawieraja

takie elementy jak:

poszukiwanie informacji z wykorzystaniem réznych zrddet,

zadania ksztaltujace umiejetnosci planowania dziatan (pracy i nauki),

¢wiczenia uwzgledniajace zajecia sportowo — rekreacyjne,

¢wiczenia rozwijajace koordynacje wzrokowo — ruchowa (plastyczne, muzyczne,

teatralne).

Wszystkie  sciezKi/projekty edukacyjne, w zakresie przedmiotdw matematyczno-

przyrodniczych zawieraja takie elementy jak:

zadania/¢wiczenia uwzgledniajace doswiadczenia z zakresu pomiar6w i monitoringu
srodowiska,

zadania/¢wiczenia rozwijajace umiejetnosci logicznego myslenia (gry matematyczne,
doswiadczenia i dziatania zwigzane dokonywaniem, pomiarow, konstruowaniem

i budowaniem prostych elementow).

Realizacje kazdego projektu zaplanowano na 20 godzin dydaktycznych i uwzglednia on:

cele ogolne sciezki — projektu,



= cele szczeg6towe,

= goldwne kompetencje kluczowe w Kklasach I-IlIl oraz IV-IV rozwijane podczas
realizacji projektu,

= cele edukacyjne oraz wychowawcze,

= oczekiwane efekty i sposoby zakonczenia projektu przez grupe projektows,

= uzasadnienie merytoryczne realizacji projektu,

= harmonogram dziatan z rozbiciem na: etap projektu, dziatania nauczyciela, dziatania
uczniéw (opis tych dziatan) czas niezbedny na poszczegdline dziatania,

= scenariusze poszczegolnych dziatan z: komentarzem metodycznym dla nauczyciela,
¢wiczeniami z opisami dziatan nauczyciela i uczniow, karty ¢wiczen,

= podsumowanie i ocene efektywnosci dziatan zrealizowanych w projekcie, wzory

dyplomow dla ucznidéw uczestniczacych w projekcie.

2. Uwagi o realizacji
Podczas realizacji $ciezek edukacyjnych zmierza si¢ do rozwijania 0sobowosci

dziecka w zakresie

spostrzegania, porownywania oraz dostrzegania roznic i podobienstw,

rozwijania koordynacji wzrokowo-ruchoweyj,
— koncentrowania uwagi,
— zapamietywania i przetwarzania informacji, rozwijania myslenia przyczynowo-
skutkowego,
— antycypowania, uogolniania,
— planowania, projektowania, rozwigzywania probleméw,
— rozwijania wyobrazni, tworczej aktywnosci,
— doskonalenia umiejetnosci komunikacyjnych i interakcyjnych,
— wspobidziatania i wspdipracy w zespole.
W trakcie realizacji poszczegOlnych zaje¢ projektowych beda takze rozwijane
umiejetnosci, ktore w podstawie programowej przewidziane sg dla 1 i 1l etapu edukacyjnego.
Tematy projektowe nie musza byc¢ realizowane w jakiej$s ustalonej kolejnosci.
Prezentowane tresci mozna traktowa¢ jako uzupelnienie, poszerzenie lub nawet
wprowadzanie do kolejnych zagadnien.
Nabywane przez dzieci umiejetnosci powtarzaja sSie w roznych tematach
projektowych, co zapewnia mozliwos¢ ich doskonalenia i utrwalania.

Dodatkowym elementem, dzieki ktéremu zapewnia si¢ trwato$¢ wiedzy i wysoki



poziom opanowania poszczegdlnych umiejetnosci jest mozliwos¢ wykonywania réznych
zadan na kartach pracy, podobnie jak sporzadzanie wiasnych notatek oraz tworzenie wiasnych
materiatdw edukacyjnych w celu uporzadkowania i podsumowania zdobytych wiadomosci.

Mozna to wszystko wydrukowac¢ i dotaczy¢ do prowadzonej dokumentacji projektoweyj.

Szanowny Nauczycielu,
zanim przystgpisz do realizacji projektow edukacyjnych to proponuje:

— Przeczytaj uwaznie scenariusz dla danej klasy — zwr6¢ uwage na tematyke oraz
warunki realizacji. Pamietaj, ze zadania w kazdym z projektéw roznig si¢ stopniem
trudnosci.

— Podziel si¢ swoimi spostrzezeniami z pozostatymi nauczycielami, ktérzy réwniez
realizuja ten sam projekt, moze warto niektore z zadan realizowac rownolegte, aby
zaplanowa¢ wspolne podsumowanie i prezentacje efektow pracy.

— Pomysl i zaplanuj:

= Spotkanie z rodzicami, na ktorym przedstawisz zalety realizowanego projektu oraz
zaprosisz rodzicow do wspotpracy.

= Jak wykorzysta¢ zasoby srodowiska lokalnego podczas realizacji projektu?

= Zaplanuj spotkania z osobami, ustal miejsca, zrodla wiedzy, wyposazenie, ktdre
chcesz wykorzysta¢ w dziataniach.

= Co w scenariuszu wymaga zmiany, aby zrealizowa¢ jego cele przy jak najlepszym
uwzglednieniu potrzeb, mozliwosci i specyfiki lokalnej waszego srodowiska?

= Ustal mozliwy termin i warunki prezentacji.

» Przygotuj instrukcje dla uczniow, ktérg przekazesz im przed etapem samodzielnej

pracy —szczegdty wpiszesz po ustaleniach dokonanych z uczniami.

Ponadto warto zwrd¢ uwagg, ze aby 0siggnac cele projektu, musimy pamietac, ze przy
stosowaniu zaproponowanej metody bardzo wazne sa’:
Samodzielnosé¢ i odpowiedzialnosé¢ ucznia — to uczen, niezaleznie od wieku, powinien
przeja¢ wigkszos¢ odpowiedzialnosci za swoje uczenie si¢, dlatego jest wazne, aby znat

I rozumiat cele dziatan, podejmowat decyzje, planowat swoja prace.

"® E. Totwinska-Krolikowska, Z maej szkofy w wielki swiat
http://www.malaszkola.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=51&Itemid=135; odczyt:
4.09.2013.



Najwazniejszy w realizacji projektu jest proces — daj uczniom prawo do popehniania
btedow, pozwdl na prawdziwie samodzielne wykonywanie zadan, nawet jesli koncowy
produkt miathby z tego powodu mie¢ gorsza jakosé.

Swiadome uczenie sie — jest mozliwe tylko wtedy, gdy uczniowie znaja i rozumieja cele,
swiadomie przechodza przez wszystkie etapy projektu; pomaga¢ im w tym maja: plakaty z
zapisywanymi najwazniejszymi ustaleniami, instrukcja do projektu przygotowywana przez
nauczyciela do etapu samodzielnej pracy uczniow.

Rownie wazne sa wszystkie etapy projektu: formutowanie problemu/potrzeby, zbieranie
informacji, planowanie, realizacja dziatania, prezentacja jego efektéw — dlatego nie rezygnuj
z zadnego z nich, planowo i swiadomie przeprowadzaj przez nie uczniow.

Wspolpraca z rodzicami jest Kluczowa dla realizacji projektow — moga wesprze¢ swoje
dziecko w rozwoju, gdy stang si¢ waznymi osobami w procesie nabywania kompetencji;
dlatego powinni poczu¢, ze szkota jest waznym dla nich miejscem, gdzie sa potrzebni i
traktowani po partnersku.

Stosowanie roznorodnych metod nauczania-uczenia si¢ — uczniowie majag rézne style
uczenia sie, sa W r6znym wieku, zajecia maja by¢ nakierowane na osiggniecie postawionego
w projekcie celu i przebiegac inaczej niz stereotypowe lekcje.

Grupa zréznicowana wiekowo — z taka grupa by¢ moze bedziesz pracowal/a — wykorzystaj
jej zalety, nie dziel uczniow na podgrupy wiekowe, staraj si¢ swiadomie wykorzysta¢ jej
walory wazne dla procesu uczenia si¢ i spotecznego rozwoju uczniow.

Uwzglednianie potrzeb i mozliwosci lokalnych — nie ma uniwersalnego scenariusza
projektu, to Ty wiesz co jest wazne i mozliwe w twojej szkole, twojej miejscowosci (wsi,
miescie); dostosowuj scenariusze do tych warunkéw, wzbogacaj je o wilasne pomysty,
wykorzystuj pomysty dzieci, idz za ich zainteresowaniami.

Uczenie si¢ w realnych sytuacjach zyciowych — wazne, aby projekt nie byt kolejnym
szkolnym dziataniem ,,tylko” dla realizacji celéw dorostych; uczniowie musza mie¢ poczucie,
ze projekt jest realizowany, aby przynies¢ przede wszystkim im, ale réwniez szkole
I najblizszemu otoczeniu prawdziwe korzysci.

Zaproszeni eksperci zewnetrzni — wazne, aby nauczyciel nie byt jedyna osoba posiadajaca
potrzebna dzieciom wiedze; pamigtaj, ze rozwijane kompetencje kluczowe maja si¢ uczniom
przyda¢ w zyciu — zapraszaj do udziatu w projekcie lokalnych ekspertéw — uczenie si¢ bedzie
oparte na wiedzy praktykdw, co spowoduje wzrost wagi przekazywanych informacji, wzrost

motywacji do uczenia sie i otwarcie szkoty na swiat wokot.



Wiez ze srodowiskiem lokalnym — bardzo wazne jest, aby uczniowie pogtebili swoja wiez
ze srodowiskiem lokalnym, poznali swoje miejscowosci rodzinne i poczuli si¢ z nich dumni —
dlatego trzeba wykorzystywac w realizacji projektdw wszystkie zasoby srodowiska, wigczaé
mieszkancoéw, samorzady (wiejski i gminny), przedsicbiorcow, lokalne instytucje
I organizacje.

Poszukiwanie informacji w roéznych zrodlach — uczniowie musza nabra¢ wiasciwych
nawykow irozwingé umiejetnos¢ poszukiwania potrzebnych informacji w najrozniejszych
zrodfach — nie tylko szkolnych podrecznikach i zasobach szkolnej biblioteki, dlatego rob
z uczniami przeglad dostepnych zrddet i zachecaj do ich wykorzystywania — Internet,
biblioteka gminna, dom kultury, mieszkancy, instytucje, organizacje.

Praca grupowa — projekt jest metoda, w ktorej bardzo wazna jest wzajemna wspoipraca i
wspotdziatanie w grupie, dbaj wigc o0 to, aby w grupach uczniowie planowali, przydzielali
sobie zadania i odgrywali role, rozliczali si¢ z ich realizacji, dokonywali samooceny i oceny
kolezenskiej; nie zniechecaj si¢ niepowodzeniami w jej wdrazaniu, uczniowie tez musza sig¢

jej nauczy¢, ten wysitek bedzie procentowat w przysziosci.

3. Plyta CD

Ptyta CD zawiera Przewodnik metodyczny wraz z wyszczegolnieniem:
» Prezentacji w PowerPoint zawierajace wizualizacje omawianych z uczniami celow,
tresci i zadan.
= Cwiczen, kart pracy.

= Scenariuszy sciezek edukacyjnych.
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