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Wprowadzenie  

Marzena K dra 
 

Jednym z zaplanowanych dzia  – w realizowanym przez Regionalne Centrum 

Rozwoju Edukacji w Opolu projekcie pod nazw  „Fascynuj cy wiat nauki i technologii” – 

jest opracowanie cie ek edukacyjnych realizowanych metod  projektów do pracy z uczniami 

szkó  podstawowych umo liwiaj cych rozwijanie zainteresowa  w zakresie przedmiotów 

humanistycznych oraz matematyczno-przyrodniczych podczas zaj  pozalekcyjnych, 

dotycz cych czasu wolnego uczniów. Czas ten jest nieod cznym sk adnikiem ycia ka dego 

cz owieka. Sposób jego sp dzania przez uczniów w du ej mierze rzutuje na ich osi gni cia, 

na pojawiaj ce si  powodzenia i niepowodzenia szkolne, na realizacj  aspiracji edukacyjnych 

i yciowych. Zatem szko y, chc c zyska  miano „kszta cych na miar  wieku”, powinny 

edukacji zorientowanej na czas wolny nada  odpowiedni  rang , uczyni  j  atrakcyjn  dla 

wychowanków 1. 

Jeste my przekonani, e dzi  nikogo nie trzeba przekonywa  do pracy metod  

projektu. Wielu nauczycieli ju  tak pracuje, podkre laj c, e dzi ki temu maj  mo liwo  

osi gania za onych celów ogólnych nie mieszcz cych si  w ramach czasowych zwyk ych 

lekcji.  

Przewodnik metodyczny, który oddajemy do Pa stwa r k, sk ada si  z dwóch 

komplementarnych wzgl dem siebie cz ci.  

Pierwsza, autorstwa Marzeny K dry zawiera wiedz  na temat samej metody 

projektów. Autorka zamie ci a informacje o genezie metody projektów, zwróci a uwag  na 

zmian  roli nauczycieli prowadz cych projekty edukacyjne, podkre laj c przy tym d enie do 

wspierania samodzielno ci i innowacyjno ci uczniów. Sporo miejsca po wi cono pracy 

zespo owej jako sposobowi rozwi zywania problemów. W cz ci drugiej przedstawiono 24 

scenariusze po 4 dla ka dej klasy szko y podstawowej.  

Adresatami Przewodnika metodycznego s  zarówno nauczyciele, którzy b  

realizowa  projekty edukacyjne, jak i wszyscy zainteresowani t  metod . Nauczycielom, 

którzy wykorzystuj  ju  w praktyce metod  projektów, pozwoli on udoskonali  i 

usystematyzowa  podejmowane dzia ania, pocz tkuj cym – poka e, jak stawia  pierwsze 

kroki. Proponujemy koncepcj  pracy wykraczaj  poza granice klasy szkolnej. Starali my 

si  tak dobiera  metody pracy, aby ka dy z Pa stwa znalaz  dla siebie jakie  pole do 

                                                             
1 G. Kryk, 2011, Wspieranie rozwoju m odszych uczniów poprzez zaj cia szkolne i pozaszkolne, [w] I. Adamek, 
Z. Zbróg (red.), Dziecko – ucze  a wczesna edukacja, Wydawnictwo LIBRON, Kraków, s. 253, 254 



dzia ania. Niczego nie narzucamy, ale wyra nie wskazujemy, e metoda projektu musi 

prowadzi  do wi kszej samodzielno ci uczniów, uczy  ich planowania, a w projektach 

badawczych stawiania hipotez i umiej tno ci ich sprawdzania. 

Autorom bardzo zale y, by korzystaj c z Przewodnika metodycznego ich adresaci 

mieli na uwadze, e to tylko propozycje zmierzenia si  przez szko y z realizacj  projektu 

edukacyjnego, dlatego te  wskazuj  rozwi zania alternatywne. Celem ma by  wyzwolenie 

uczniowskiej kreatywno ci i osi ganie satysfakcji z zespo owo wykonanej pracy, a nie 

tworzenie i sztywne trzymanie si  procedur, regulaminów i wzorów dokumentacji. 

Realizacja cie ek edukacyjnych przyczyni si  do sukcesu uczniów i uczyni je 

bardziej skutecznymi.  

Przygotowany zbiór dostosowany jest do obowi zuj cej podstawy programowej 

i pomo e Pa stwu pracowa  z dzie mi nad kszta towaniem wymaganych kompetencji. Nowa 

podstawa programowa stawia przed szko  zadanie rozwijania umiej tno ci i postaw, 

warunkuj cych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspó czesnym wiecie. 

Wyra aj  to zarówno zapisy dotycz ce g ównych celów edukacyjnych, jak i wymaga  

ogólnych oraz szczegó owych zwi zanych z poszczególnymi przedmiotami. 

„Ka dy z przygotowanych scenariuszy to pewien projekt, propozycja do w asnej 

interpretacji nauczyciela. Ka de zaj cia z dzie mi s  inne, niepowtarzalne nawet je li osnow  

zaj  jest ten sam pomys  zapisany w scenariuszu. Obserwuj c swoich wychowanków 

i rozmawiaj c z nimi ka dy nauczyciel inaczej odczyta i zrealizuje scenariusz. Nauczyciel 

edukacji wczesnoszkolnej, po rozpoznaniu indywidualnych potrzeb swoich uczniów oraz 

mo liwo ci szko y, w której pracuje, na bazie scenariuszy stworzy osnow  niepowtarzalnych 

zaj ”2. Scenariusz to ród o pomys ów, inspiracja do dzia ania z uczniami w konkretnym 

rodowisku, konkretnej szkole, klasie i zespole uczniowskim. 

Praca metod  projektów wymaga  b dzie od Pa stwa wi kszego wysi ku, ale 

dostarczy niezapomnianych prze  uczniom, nauczycielowi i mo e by  wspania  przygod . 

Podobnie jak do ka dej lekcji, równie  do realizacji cie ek musimy przygotowa  si  

merytorycznie, metodycznie i organizacyjnie. Je li dzi ki temu nasza praca b dzie 

skuteczniejsza, a co do tego nie mamy w tpliwo ci, to wierzymy, e w czycie si  Pa stwo 

aktywnie w realizacj cie ek edukacyjnych, a Wasza kreatywno  i pasja przyczyni si  do 

sukcesów wychowanków odzwierciedlonych w ich codziennym szkolnym yciu.  

                                                             
2 A. Kopik, 2008, Zrozumie  jak cz owiek si  rozwija, Scenariusze zaj  w przedszkolu, cz. II, Wydawnictwo 
Centrum Edukacyjne Bli ej Przedszkola, Kraków, s. 3. 
 



Sukces mo liwy b dzie tylko wtedy, gdy z przekonaniem i zapa em zabierzemy 

si  do pracy.  

Zadowolenia i powodzenia ycz  AUTORZY. 

 
   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Rozdzia  1. Metoda projektów szans  na rozwój uczniów i nauczycieli 

Marzena K dra 
 

 

1. Dlaczego cie ki edukacyjne opracowane zosta y metod  projektu? 

 
U pod a metody projektów, jako koncepcji pedagogicznej le y filozofia 

pragmatyzmu i konstruktywizm poznawczy. Metoda projektów pozwala na samodzielne 

poszukiwanie ró nych róde  wiedzy i na tej podstawie budowanie zasobów wiedzy 

niezb dnych do rozwi zania danego problemu. Odpowiedzi  jest równie  my l A. Cashdana 

„Dzieciom mo emy dopomóc w nauce, albo przez próby ich nauczania, albo przez 

wspomaganie ich wysi ków w trakcie procesu uczenia si . Powinni my zapewni  dziecku 

wolno  pozwalaj  mu na samodzielne odkrywanie i uczenie si ".3 

 
Dlaczego projekt edukacyjny? 

 
Argumenty wynikaj ce z analizy literatury: 

 Polscy uczniowie osi gn li dobre wyniki w zakresie umiej tno ci wyja niania zjawisk 

przyrodniczych w sposób naukowy. 

 Rozpoznawanie zagadnie  naukowych oraz interpretowanie i wykorzystywanie 

wyników i dowodów naukowych stanowi cych element rozumowania naukowego – 

wyniki ni sze od przeci tnych krajów OECD. 

 Przyczyna – sposób nauczania poprzez przekazywanie du ej ilo ci wiedzy 

teoretycznej, nacisk na wiadomo ci szczegó owe kosztem zrozumienia ich w szerszym 

kontek cie. 

 Wniosek – nacisk na wiadomo ci szczegó owe kosztem zrozumienia ich w szerszym 

kontek cie, wyuczenie odpowiedzi powoduje, e wiadomo ci szybko ulegaj  

zapomnieniu i nie zostaj  wykorzystane podczas wicze  praktycznych. Tymczasem 

„zaciekawienie i nauczenie zadawania pyta  jest najprostsz  drog  rozwoju[…] takie 

sposoby post powania i rozumowania buduj  trwa y fundament wiedzy.”4 

 We wspó czesnym wiecie, do zbioru niezb dnych umiej tno ci, w które m odego 

cz owieka powinna wyposa  szko a, nale y zaliczy : 
                                                             
3 ród o nieznane. 
4 Program Mi dzynarodowej Oceny Umiej tno ci Uczniów OECD PISA. Wyniki badania 2006 w Polsce. PISA, 
MEN. 



 twórcze rozwi zywanie problemów, 

 krytyczne my lenie, 

 umiej tno ci przywódcze, 

 umiej tno  patrzenia z ogólnej perspektywy, 

 pewno  siebie, pozwalaj  bra  pe ny udzia  w decydowaniu o przysz ci 

spo ecze stwa,  

 umiej tno  planowania w asnego ycia w czasach ogromnych zmian.5 

 

Rozwój ka dej jednostki zale y od jako ci procesu nauczania i uczenia si . „Wskazane 

jest, aby kszta ci  uczniów, potrafi cych sprosta  szybkim przemianom zarówno 

gospodarczym, jak i spo ecznym zachodz cym w otaczaj cej rzeczywisto ci. Dzi  ju  

wiadomo, e sukcesy odnosz  uczniowie nie tylko posiadaj cy wiedz , lecz tak e ci, którzy 

wiedz , w jaki sposób j  zdobywa . Metoda projektów z jednej strony jest jedn  z wielu metod 

aktywizuj cych, natomiast z drugiej strony jest jedyn , która przyczynia si  do kszta towania 

megaumiej tno ci decyduj cych o przebiegu kariery szkolnej ucznia i jego funkcjonowaniu w 

przysz ci”6. 

 
2.  Skarb edukacji 

W raporcie Edukacja. Jest w niej ukryty skarb7 wskazano cztery filary wspó czesnej 

edukacji, które równie  uzasadniaj  prac  metod  projektów. 

Uczy  si , aby wiedzie   

Ten rodzaj uczenia si  mo na traktowa  jednocze nie, jako rodek i cel ycia ludzkiego. Jako 

rodek, poniewa  ka da jednostka powinna uczy  si  rozumie  otaczaj cy j wiat, 

przynajmniej na tyle, aby , rozwija  swoje zdolno ci i komunikowa  si . Jako cel, 

poniewa  jego istot  jest rado , jak  daje rozumienie, poznawanie i odkrywanie. 

 
Uczy  si , aby dzia  

Uczy  si , aby wiedzie  i uczy  si , aby dzia  – czynno ci te s  w znacznej mierze 

nierozdzielne. Druga jednak wi e si  bardziej z kwesti  kszta cenia zawodowego: jak 

                                                             
5 G. Dryden, J. Vos, 2003, Rewolucja w uczeniu, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Pozna , s. 455. 
6 G. Kryk, 2007, Rozwijanie kompetencji samokszta ceniowych metod  projektów w edukacji wczesnoszkolnej, 
„Dyrektor Szko y”, nr 7, s. 35. 
7 Edukacja. Jest w niej ukryty skarb – Raport Mi dzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji napisany przez 
Jacques’a Delorsa, opublikowany w 1996 r. http://www.unesco.org/delors/; (odczyt: 2.08.2013). 



nauczy  ucznia stosowania w praktyce nabytych wiadomo ci, lecz równie , jak przystosowa  

edukacj  do przysz ej pracy, skoro jej ewolucj  nie sposób dok adnie przewidzie ?  

 
Uczy  si , aby  wspólnie, uczy  si  wspó ycia z innymi 

To uczenie si  jest bez w tpienia jednym z najwi kszych wyzwa  wspó czesnej edukacji. 

Edukacja powinna zmierza  do wspólnego zaanga owania si  w ró norodne projekty, jako 

skuteczna metoda unikania lub rozwi zywania konfliktów. Stworzy  dziecku w ciwy obraz 

wiata, ka dy rodzaj edukacji rodzinnej, rodowiskowej, szkolnej – powinien pomoc im w 

odkrywaniu samego siebie. Tylko wtedy dzieci b  mog y wczu  si  w sytuacj  innych 

i zrozumie  ich reakcje. Rozwijanie tej postawy empatii w szkole zaowocuje prospo ecznym 

zachowaniem przez ca e ycie.  

Warto równie  d  do wspólnych celów. Gdy wspólnie podejmuje si  motywuj ce 

niecodzienne projekty, spory a nawet konflikty mi dzy jednostkami wyciszaj  si  i nieraz 

wygasaj . Rodzi si  nowy sposób identyfikacji zwi zany z tymi projektami, które pozwalaj  

przezwyci  indywidualn  rutyn  i waloryzuj  to, co jest wspólne, w stosunku do tego, co 

jest obce. 

 
Uczy  si , aby by  

Przygotowanie dzieci do zastanego spo ecze stwa, sta e dostarczanie si  i drogowskazów 

intelektualnych, które pozwol  ka demu zrozumie , otaczaj cy wiat i czu  si  jego 

odpowiedzialnym i rzeczywistym uczestnikiem. Zadaniem edukacji jest wyposa enie 

wszystkich ludzi w wolno  my li, os du, uczucia i wyobra ni, której potrzebuj , aby 

rozwija  swoje talenty. W szybko zmieniaj cym si wiecie ró norodno , autonomia i zmys  

innowacyjny, nawet upodobanie do wyzwa  s  gwarancj  kreatywno ci i innowacji. Trzeba, 

wi c stworzy  wszelkie mo liwe warunki odkrywania i do wiadczania prze  estetycznych, 

artystycznych, sportowych, naukowych, kulturalnych i spo ecznych, które b  uzupe nia  

w tych dziedzinach atrakcyjn  prezentacj  dorobku przesz ych i przysz ych pokole . 

 

3. Rozwijanie kompetencji kluczowych 

 
Rozwini ciem postulatów opisanych w raporcie „Edukacja jest w niej ukryty skarb” 

sta y si  Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej w sprawie 



kluczowych  kompetencji  w  procesie  uczenia  si  przez  ca e  ycie  z  2006  r.8, w których 

okre lono kompetencji kluczowych, a które powinny by  rozwijane u ucz cych si .  

W dokumencie okre lone zosta y nast puj ce kompetencje kluczowe: 

 porozumiewanie si  w j zyku ojczystym,  

 porozumiewanie si  w j zykach obcych,  

 kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, 

 kompetencje informatyczne,  

 umiej tno  uczenia si ,  

 kompetencje spo eczne i obywatelskie,  

 inicjatywno  i przedsi biorczo ,  

 wiadomo  i ekspresja kulturalna. 

Kompetencje kluczowe w procesie uczenia si  przez ca e ycie to po czenie wiedzy, 

umiej tno ci i postaw odpowiednich do sytuacji. S  one szczególnie niezb dne do 

samorealizacji i rozwoju osobistego, integracji spo ecznej, bycia aktywnym obywatelem i 

zatrudnienia. 

Wszystkie kompetencje kluczowe okre lone w Zaleceniu Parlamentu Europejskiego i 

Rady zosta y zdefiniowane i szczegó owo opisane w za czniku do tego dokumentu 

zatytu owanym Kompetencje kluczowe w uczeniu si  przez ca e ycie – europejskie ramy 

odniesienia9. 

 
 Porozumiewanie si  w j zyku ojczystym, czyli zdolno  wyra ania i interpretowania 

poj , my li, uczu , faktów i opinii w mowie i pi mie (rozumienie ze s uchu, 

mówienie, czytanie i pisanie) oraz j zykowej interakcji w odpowiedniej i kreatywnej 

formie w pe nym zakresie kontekstów spo ecznych i kulturowych.  

 
 Porozumiewanie si  w j zykach obcych, co obejmuje – oprócz g ównych wymiarów 

umiej tno ci porozumiewania si  w j zyku ojczystym – mediacj  i rozumienie ró nic 

kulturowych. Stopie  bieg ci zale y od kilku czynników oraz mo liwo ci 

rozumienia ze s uchu, mówienia, czytania i pisania. 

 
 Kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne. 

Kompetencje matematyczne obejmuj  umiej tno  rozwijania i wykorzystywania 

my lenia matematycznego w celu rozwi zywania problemów wynikaj cych z 

                                                             
8 Dziennik Urz dowy Unii Europejskiej L 394 t. 49, 30.12.2006 r. 
9 Tam e. 



codziennych sytuacji, z naciskiem na proces, dzia anie i wiedz . Podstawowe 

kompetencje naukowo-techniczne dotycz  opanowania, wykorzystywania i 

stosowania wiedzy oraz metod obja niaj cych wiat przyrody. Obejmuj  one 

rozumienie zmian powodowanych przez dzia alno  ludzk  oraz odpowiedzialno  

poszczególnych obywateli. 

 
 Kompetencje informatyczne obejmuj  umiej tne i krytyczne wykorzystywanie 

technologii spo ecze stwa informacyjnego (TSI), a tym samym podstawowych 

umiej tno ci w zakresie technologii informacyjnych i komunikacyjnych (TIK). 

 
 Umiej tno  uczenia si  jest zwi zana ze zdolno ci  konsekwentnego uczenia si , 

organizowania w asnego procesu uczenia si , indywidualnie oraz w grupach, 

odpowiednio do w asnych potrzeb, a tak e wiadomo ci  metod i mo liwo ci. 

 
 Poczucie inicjatywy i przedsi biorczo  to zdolno  do wcielania pomys ów w czyn. 

Jest to kreatywno , innowacyjno  i podejmowanie ryzyka, a tak e zdolno  do 

planowania przedsi wzi  i prowadzenia ich dla osi gni cia zamierzonych celów. 

Dana osoba ma wiadomo  kontekstu swojej pracy i jest zdolna do wykorzystywania 

pojawiaj cych si  szans. Jest to podstawa do nabywania bardziej konkretnych 

umiej tno ci i wiedzy potrzebnych tym, którzy podejmuj  przedsi wzi cia 

o charakterze spo ecznym lub handlowym, lub w nich uczestnicz . Powinno to 

obejmowa wiadomo  warto ci etycznych i promowa  dobre zarz dzanie. 

 
 wiadomo  i ekspresja kulturalna, co obejmuje docenianie znaczenia twórczego 

wyra ania idei, do wiadcze  i emocji za po rednictwem szeregu rodków wyrazu 

(muzyki, sztuk teatralnych, literatury i sztuk wizualnych). 

 Kompetencje spo eczne i obywatelskie to rozwój kompetencji osobowych, 

interpersonalnych obejmuj ce pe ny zakres zachowa  przygotowuj cych do 

skutecznego i konstruktywnego uczestnictwa w yciu spo ecznym. 

 
Wszystkie te kluczowe kompetencje s  wzajemnie zale ne, a w ka dym przypadku 

adzie si  nacisk na krytyczne my lenie, kreatywno , inicjatyw , rozwi zywanie 

problemów, ocen  ryzyka, podejmowanie decyzji i konstruktywne kierowanie emocjami. 

 
 
 



4. Kompetencje kluczowe a nowa podstawa programowa 

Kompetencje kluczowe wskazane przez Parlament Europejski i Rad  znajduj  swoje 

odzwierciedlenie w zapisach nowej podstawy programowej. 

Zgodnie z zapisami podstawy programowej celem kszta cenia ogólnego w szkole 

podstawowej jest10: 

 przyswojenie przez uczniów okre lonego zasobu wiadomo ci na temat, 

 faktów, zasad, teorii i praktyki, dotycz cych przede wszystkim tematów i zjawisk 

bliskich do wiadczeniom uczniów, 

 zdobycie przez uczniów umiej tno ci wykorzystania posiadanych wiadomo ci 

podczas wykonywania zada  i rozwi zywania problemów, 

 kszta towanie u uczniów postaw warunkuj cych sprawne i odpowiedzialne 

funkcjonowanie we wspó czesnym wiecie.11 

 
Do najwa niejszych umiej tno ci zdobywanych przez ucznia w trakcie kszta cenia 

ogólnego w szkole podstawowej nale 12: 

 czytanie – rozumiane zarówno, jako prosta czynno , jako umiej tno  rozumienia, 

wykorzystywania i przetwarzania tekstów w zakresie umo liwiaj cym zdobywanie 

wiedzy, rozwój emocjonalny, intelektualny i moralny oraz uczestnictwo w yciu 

spo ecze stwa, 

 my lenie matematyczne – umiej tno  korzystania z podstawowych narz dzi 

matematyki w yciu codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowa  

matematycznych, 

 my lenie naukowe – umiej tno  formu owania wniosków opartych na obserwacjach 

empirycznych dotycz cych przyrody i spo ecze stwa, 

 umiej tno  komunikowania si  w j zyku ojczystym i w j zykach obcych, zarówno w 

mowie, jak i w pi mie, 

 umiej tno  pos ugiwania si  nowoczesnymi technologiami informacyjno-

komunikacyjnymi, w tym tak e dla wyszukiwania i korzystania z informacji, 

 umiej tno  uczenia si , jako zaspakajania naturalnej ciekawo ci wiata, odkrywania 

swoich zainteresowa  i przygotowania do dalszej edukacji, 

 umiej tno  pracy zespo owej. 
                                                             
10 Rozporz dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej 
wychowania przedszkolnego oraz kszta cenia ogólnego w poszczególnych typach szkó  (Dz. U. 2012, poz. 977). 
Za cznik nr 2. Podstawa programowa kszta cenia ogólnego dla szkó  podstawowych. 
11 Tam e. 
12 Tam e. 



 
Wdra anie do praktyki szkolnej metody projektów pozwala na kszta towanie 

powy szych umiej tno ci i osi ganie za onych w podstawie programowej celów 

kszta cenia ogólnego. Odpowiada równie  na zalecenia, zarówno zawarte w Raporcie 

UNESCO, jak i Zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady Europy. Wykonuj c projekty 

edukacyjne, uczniowie rozwijaj  nast puj ce umiej tno ci13: 

 komunikowanie si  – uczniowie s  zach cani do komunikowania si  pomi dzy sob  z 

nauczycielami i innymi osobami zarówno w formie pisemnej, jak i ustnej, 

 negocjowanie – umiej tno  rozwijana w kontaktach z innymi uczniami w zespole, 

nauczycielem, przedstawicielami ycia gospodarczego i ró nych instytucji, 

 twórcze my lenie – prze amywanie barier i stereotypów, poszukiwanie oryginalnych 

rozwi za , 

 praca w zespole – uczniowie s  zach cani do budowania zespo ów i podejmowania w 

nich ró nych zada , 

 rozwi zywanie problemów – poszukiwanie rozwi za  problemów z wykorzystaniem 

ró nych technik, 

 korzystanie z informacji – wyszukiwanie informacji w ró norodnych ród ach, ich 

dobór, selekcja, wykorzystanie, 

 podejmowanie decyzji – uczniowie s  zach cani do podejmowania samodzielnych 

 zespo owych decyzji, wprowadzania ich w ycie, kontrolowania rezultatów oraz 

ponoszenia odpowiedzialno ci za w asne dzia ania, 

 radzenie sobie w sytuacjach nowych i nietypowych – przenoszenie dotychczasowych 

do wiadcze , wiedzy i umiej tno ci do nowych zastosowa , 

 prezentowanie w asnej pracy i obrona swojego zdania – wykorzystanie ró nych 

technik przygotowania i przeprowadzenie prezentacji oraz udzia  w dyskusji. 

 
Podej cie do procesu kszta cenia nakierowane na rozwój kompetencji kluczowych, 

pozwala nauczycielowi14: 

 wzmacnia  uczniów w uczeniu si  i rozumieniu, „co?” „jak?” i „dlaczego?” 

 zach ca  uczniów, aby przejmowali odpowiedzialno  za w asne kszta cenie, 

i decydowa , wraz z nauczycielem, w jakim kierunku powinno ono zmierza , 

                                                             
13 Dziennik Urz dowy Unii Europejskiej L 394 t. 49, 30.12.2006 r. 
14 A. Mikina, B. Zaj c, 2006, Jak wdra  metod  projektów? Poradnik dla nauczycieli i uczniów gimnazjum, 
liceum i szko y zawodowej, Oficyna Wydawnicza „Impuls”, Kraków, s. 17–18. 



 dostarcza  uczniom mo liwo ci uczenia si  poprzez dzia anie przy wykonywaniu 

do wiadcze , wicze , zada  projektowych i dzielenie si  wiedz  z innymi, 

 by  elastycznym i otwartym na potrzeby edukacyjne uczniów, 

 ukszta towa  u uczniów umiej tno  wypowiadania si , dyskusji i obrony w asnych 

pogl dów, 

 wspó pracowa  z innymi nauczycielami w celu urzeczywistnienia idei integracji 

mi dzyprzedmiotowej, 

 by  pozytywnie odbieranym i zach ca  innych do dzia ania, 

 przyzna  si  do faktu, e nie zna si  wszystkich odpowiedzi i uczy  si  wraz 

z uczniami. 

 

Wykonywanie projektów edukacyjnych mo e sta  si  istotnym czynnikiem 

wspieraj cym rozwój osobowo ci uczniów. wiadomo  swoich mocnych i s abych stron 

pozwala na kierowanie w asnym yciem i ponoszenie za nie pe nej odpowiedzialno ci. 

Uczniowie s  lepiej przygotowani do radzenia sobie z wyzwaniami zewn trznego wiata, nie 

boj  si  nowo ci i zmian. Prace nad projektami wzbudzaj  w uczniach motywacj  do 

podejmowania dzia  i wykazywania inicjatywy. Uczniowie czuj  si  odpowiedzialni za to, 

co robi . Pracuj  z determinacj , d  do celu i ucz  si , jak radzi  sobie w sytuacjach 

trudnych i problemowych. Podejmuj c si  wykonywania dzia  w zespole, buduj  wzajemne 

zaufanie i ucz  si  tolerancji dla odmiennych pogl dów. 

Umiej tno ci i postawy kszta towane przez wprowadzenie metody projektów do 

procesu edukacji pomagaj  uczniowi sprosta  wyzwaniom szybko zmieniaj cej si  

rzeczywisto ci. Coraz wa niejsza staje si  elastyczno , mobilno  i umiej tno  adaptacji, 

ch  podejmowania ró norodnych dzia  i gotowo  do zmian nie tylko pracy, ale i zawodu, 

nawet kilka razy w ci gu swojego ycia. Nowoczesna gospodarka oczekuje efektywnych 

i zmotywowanych pracowników, którzy potrafi  dobrze rozpozna  swoj  rol  na rynku pracy. 

Wykonywanie projektów edukacyjnych, a poprzez to podwy szanie poziomu 

kompetencji kluczowych, szczególnie w zakresie przedsi biorczo ci i innowacyjno ci, 

wspomaga osobisty rozwój ucznia. Pozwala na lepsze i pe niejsze „samopoznanie” oraz 

zwi ksza wiadomo  w asnych mo liwo ci. Niezwykle cenne jest to, e uczniowie mog  

uczy  si  na w asnych b dach, nie boj  si  pora ek, potrafi  wyci ga  z nich wnioski wa ne 



w przysz ym dzia aniu. Ucz  si  wiary w siebie, pozytywnego my lenia, rozwijaj  te aspekty 

asnej osobowo ci, które s  wa ne w szkole, w domu, w pracy i w yciu rodzinnym.15 

 

5. Konstruktywizm jako perspektywa nabywania kompetencji przez uczniów 

„Ka dy system kszta cenia opiera si  na okre lonej teorii rozwoju umys owego cz owieka. 

W ostatnich latach wielki renesans prze ywa konstruktywistyczna teoria rozwoju 

intelektualnego jednostki ludzkiej zak adaj ca, e cz owiek wnosi osobisty wk ad w swój 

rozwój poznawczy, konstruuj c w toku w asnej aktywno ci rozumienie wiata, który go 

otacza”16. Spo ród wspó czesnych teorii pedagogicznych szczególnie 

konstruktywizm wydaje si  odpowiada  na wyzwania wspó czesno ci i dawa  szans  na 

sprawne wyposa enie uczniów we wspomniane kompetencje. Konstruktywizm jest teori  

pedagogiczn  odnosz  si  do sposobów powstawania wiedzy w ludzkim umy le oraz do 

relacji mi dzy tym jak nauczyciele nauczaj , a jak ucz  si  uczniowie.  

U podstaw konstruktywizmu le  idee pedagogiczne J. Korczaka, C. Freineta, 

M. Montessori, H. Parkhurst, O. Declory'ego, a przede wszystkim W. H. Kilpatricka 

i J. Dewey'a oraz J. Piageta, i L.S. Wygotskiego. Jednak najpe niej rol  aktywnego ucznia, 

z perspektywy konstruktywizmu, opisa  w swoich pracach J. Bruner. Konstruktywizm ma 

dwie g ówne podstawy: z jednej strony neurobiologiczn  teori  funkcjonowania mózgu, a z 

drugiej koncepcje pedagogiczne, wskazuj ce na efektywno  regu  dzia ania pedagogicznego 

tworz cych za enia konstruktywizmu. 

Przedstawiciele tego nurtu twierdz , e ludzie ucz  si  w interakcji z otoczeniem, 

aktywnie konstruuj  w asn  wiedz , wykorzystuj c wiedz  ju  posiadan . Efekty poznania 

zale  nie tylko od poziomu dojrza ci i systemu bezpo rednich oddzia ywa  zewn trznych 

(nauczanie), lecz przede wszystkim od skali aktywno ci poznaj cego. Nie tyle rejestruje on 

nap ywaj ce informacje, ile buduje struktury wiedzy z dost pnych danych. Rodzi to 

pedagogiczny postulat, aby uczniowie byli aktywni i twórczy, gdy  próba biernego 

przyswajania wiedzy dostarczonej przez nauczyciela i podr cznik nie przyniesie 

zadowalaj cych efektów. „Wiedza nie sk ada si  wy cznie z faktów, zasad i teorii 

wyprowadzanych z obserwacji zjawisk i zdarze , ale jest tak e zdolno ci  cz owieka do 

                                                             
15 Tam e, s. 18–19. 
16 W. Pu lecki, 2009, Konstruktywistyczna metoda projektów i jej stosowanie we wczesnej edukacji, [w]  S.  

och (red.), Wczesna edukacja dziecka – perspektywy i zagro enia, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, 
Opole, s. 243. 

 



racjonalnego wykorzystywania informacji i interpretowania znacze , zdarze  i zjawisk”17. 

Natomiast rodowisko uczenia si  nie ogranicza si  tylko do systemu o wiaty. Tworzy go 

wszystko to, co uczestniczy w konstruowaniu nowej wiedzy o wiecie, to wiedza uprzednia, 

styl poznawczy ucz cego si , a tak e relacje mi dzy ucz cym si  a przedmiotem poznania. 

Nadawanie znaczenia nadchodz cym bod com odbywa si  w kontek cie ju  posiadanej 

wiedzy i do wiadcze . Konstruowanie wiedzy wymaga interpretacji, reorganizacji, 

transformacji oraz uogólniania nadchodz cych informacji. Procesy te raczej rzadko 

uwzgl dniane s  w edukacji szkolnej, zw aszcza humanistycznej. Najcz ciej wyst puj  

w uczeniu si  naturalnym – w nabywaniu wiedzy potocznej. Szkolne sytuacje dydaktyczne 

cz sto blokuj  te naturalne procesy i dlatego s  nieatrakcyjne dla ucznia i nieefektywne. 

Zabijaj  wewn trzn  motywacj  do nabywania wiedzy. Szkolne rodowisko nauczania, 

ubogie w wyzwania i stymulacje poznawcze, jest rodowiskiem edukacyjnie trudnym. Jest 

przede wszystkim tworzone przez przekazywanie wy cznie „uporz dkowanych 

reprezentacji” bez odniesienia do posiadanej ju  przez ucznia wiedzy. Takie trudne 

edukacyjnie rodowisko uczenia si  powoduje lu ne nak adanie si  kolejnych warstw nowych 

wiadomo ci, które nie tylko nie sprzyjaj  samodzielnemu tworzeniu wiedzy, lecz tak e nie 

wchodz  w interakcje z tymi wiadomo ciami, które ju  s  trwa ym elementem struktur 

wiedzy ucznia. W efekcie dobrze osadzone struktury wiedzy ju  posiadanej (ukszta towanej 

w toku codziennego do wiadczenia), jako struktury atwiej dost pne – bo ju  indywidualnie 

przetworzone – znacznie cz ciej reguluj  zachowania ucznia. Efekt ten wida  wyra nie, gdy 

porównamy uczniów ucz cych si  bez zainteresowania, dla zdobycia pozytywnej oceny 

z tymi, którzy ucz  si  z zainteresowaniem, którzy wiele wiadomo ci zdobywaj  

samodzielnie, którzy znale li osobist  motywacj  do podejmowania wysi ku z potrzeby 

samodzielnego zrozumienia czego .18  

Konstruktywizm proponuje oparcie kszta cenia na eksperymentowaniu, 

poszukiwaniach ukierunkowanych pomys ami uczniów, stawianiu atrakcyjnych dla nich 

problemów oraz tworzeniu uczniowskich modeli i hipotez. Zaleca zajmowanie si  

zagadnieniami zwi zanymi z codziennym yciem m odych ludzi, traktowanymi holistycznie, 

z uwzgl dnieniem wst pnego zasobu ich wiedzy i do wiadcze . Rol  nauczyciela 

powinno by  stwarzanie uczniom mo liwo ci podejmowania dzia  poznawczych oraz 

budowanie  pomostów pomi dzy potocznym rozumieniem danego problemu, a rozumieniem 
                                                             
17 A. Pop awska, 2007, Konstruktywistyczne uj cie procesu kszta cenia jako warunek powodzenia szkolnego 
w spo ecze stwie informacyjnym, [w] R. Piwowarski (red.), Dziecko. Sukcesy i pora ki, IBE, Warszawa, s. 312. 
18 S. Dylak, Konstruktywizm jako obiecuj ca perspektywa kszta cenia nauczycieli, 
http://www.cen.uni.wroc.pl/teksty/konstrukcja.pdf; odczyt: 2.08.2013. 



bardziej z onym. Zaj cia powinny zaczyna  si  nie od prezentacji wiedzy przez 

nauczyciela, lecz od rozpoznawania, w jaki sposób uczniowie rozumiej  podstawowe jej 

problemy. Nast pnie, wykorzystuj c surowe dane oraz ró norodne ród a wiedzy, nauczyciel 

powinien kierowa  ich ku w asnemu, ale opartemu na racjonalnych przes ankach, rozumieniu 

omawianych zagadnie , weryfikacji dotychczasowych przekona , budowaniu uogólnionych 

struktur i konfrontowaniu w asnych opinii z cudzymi19.   

Znawca teorii i praktyki konstruktywizmu pedagogicznego D. Klus-Sta ska twierdzi, 

e szczególnie w obszarze humanistyki mo na znale  dialog rozumiany, jako poszukiwanie 

sposobów interpretowania rzeczywisto ci spo ecznej, a tak e twórczej i krytycznej refleksji 

nad t  rzeczywisto ci . Kszta cenie oparte na zasadach konstruktywizmu, zwane dialogowym, 

jest przeciwie stwem nauczania tradycyjnego, zwanego monologowym przekazem wiedzy. 

Przy czym wa ne jest, by nie myli  kszta cenia dialogowego ze zjawiskami, które wed ug 

D. Klus-Sta skiej s  raczej zniekszta ceniami dialogu. Zaliczy a ona do tego typu zjawisk: 

instrumentalizacj  dialogu, czyli traktowania go, jako narz dzia osi gania celów 

adaptowanych z edukacji tradycyjnej, prowadzenia niby dyskusji, która powinna doprowadzi  

uczniów do z góry przewidzianych przez nauczyciela wniosków; banalizacj  dialogu poprzez 

sprowadzenie go do zewn trznej formy, np. nazwanie dialogiem pogadanki kierowanej 

autorytatywnie przez nauczyciela; relatywizacj  wiedzy, czyli stworzenia przekonania, e 

wszystko, co j  tworzy jest chwilowe, umowne, niepewne. Dla zaistnienia dialogu konieczne 

jest partnerstwo poznawcze nauczycieli i uczniów. Polega ono na rezygnacji z kultu jedynej, 

prawid owej odpowiedzi. Dopuszcza, w obszarze humanistyki, nadawanie indywidualnych 

znacze  i interpretacji faktom, procesom, zjawiskom i poj ciom20. Przeciwie stwem 

partnerstwa poznawczego D. Klus-Sta ska nazywa a poznawczy autokratyzm. Do 

jego przejawów w edukacji humanistycznej zaliczy a: ograniczenie si  do poznawania 

faktów, czyli encyklopedyzm, narzucanie niepodwa alnych wybranych interpretacji 

wydarze , ich przyczyn i skutków oraz intencji osób w nie uwik anych; warto ciowanie 

rozwoju spo ecze stwa w perspektywie ewolucyjnej, gdzie zjawiska, struktury, regu y, 

pogl dy itp. z przesz ci traktowane s  jako nie w pe ni rozwini te, nie dojrza e, ust puj ce 

temu, co istnieje dzisiaj21. 

Konstruktywistyczne kszta cenie zasadniczo zmienia relacje w uk adzie ucze  – 

nauczyciel. Zadaniem nauczyciela jest planowanie i organizowanie w ciwego rodowiska 
                                                             
19 Tam e. 
20 D. Klus-Sta ska, 2002, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo Uniwersytetu Warmi sko-
Mazurskiego, Olsztyn, s. 85. 
21 Tam e, s. 67. 



uczenia si . W centrum procesu kszta cenia znajduje si  ucze , który aktywnie tworzy w asn  

wiedz . 

Zasady konstruktywizmu mo na wprowadzi  równie  do pracy metod  projektów, 

warto jednak pami ta  o spe nieniu kilu warunków: 

 Nauczyciel pracuj c z grup  projektow  powinien stwarza  takie sytuacje, aby ucze  

by  aktywny nie tylko w zdobywaniu i przyswajaniu sobie „gotowej” wiedzy, 

w dochodzeniu do pewnych konstatacji (np. w oparciu o ród a) i prostych uogólnie , 

„narzucaj cych si ” wyja nie  i ocen, ale tak e, a mo e nawet przede wszystkim 

w tworzeniu w asnej wiedzy.  

 Jednym z za  nauczycielskiego dzia ania powinno by  stworzenie mo liwo ci, 

aby dziecko otworzy o si  na zdobywanie wiedzy, która jest nie tyle zbiorem 

ustalonych prawd, podawanych uczniowi, ile pewn  propozycj  narracyjn , 

otwieraj  szerokie pole do w asnych docieka . Zatem dziecko powinno by  

wspó twórc  wiedzy, która mo e, ale nie musi by  zgodna z tym, co mu sugeruje 

nauczyciel czy podr cznik na rzecz wykorzystywania wiedzy i jej ró norodnych 

róde  do rozwi zywania problemów interesuj cych uczniów. 

 Rezygnacja z zaj  po wi conych przekazywaniu gotowej wiedzy i egzekwowanie jej 

opanowania. Zaj cia podczas projektu powinny by  miejscem dyskusji o problemach 

interesuj cych uczniów i rozwi zywaniu problemów spotykanych w yciu. Podstaw  

takich dzia  powinny by  informacje, które uczniowie wyszukaj  w ró nych 

ród ach oraz dzia ania w grupach zadaniowych. 

 Aktywna praca nad wykonaniem konkretnego dzie a i uzyskaniem rozwi zania 

z mo liwo ci  wp ywania na jego kszta t i zakres, wyra ania w asnych ocen i opinii, 

a przede wszystkim, zajmowania si  problematyk , która jest dla niego interesuj ca. 

 Si ganie po rozwi zania wzbudzaj ce zainteresowanie m odych ludzi, a jednocze nie 

rozwijaj ce kreatywno , zaciekawienie, generuj  nabywanie do wiadcze  

i nawyków, u wiadamiaj , e bez okre lonego zasobu wiedzy i umiej tno ci trudno 

odnie  sukces.  

 Prezentowanie efektów pracy.  

 Rezygnacja z oceniania ucznia za to, co zapami ta , na rzecz oceny tego 

jak rozwi zuje problemy, jak argumentuje, jak wyszukuje informacje i  jak si  nimi 

pos uguje. Ocena powinna dotyczy  poziomu umiej tno ci i kompetencji, a nie 

stopnia opanowania encyklopedycznych szczegó ów. 



To tylko kilka przyk adów dzia , które mog  pomóc w realizacji projektów 

edukacyjnych. 

 

6. O metodzie projektów 

 
Realizacja cie ek edukacyjnych metod  projektu mo e sta  si  fascynuj  przygod  

dla dzieci i nauczycieli. Nauczyciel b dzie mia  okazj  przygl dn  si , jak dzieci buduj  

podstawy swojej wiedzy, jak wybieraj  to, co je najbardziej interesuje, dociekaj , zadaj  

pytania, jak ciesz  si  tym, co robi , czego si  ucz . To równie  mo liwo  ujrzenia 

dzieci cego rozgor czkowania, kiedy zadaj  pytania i si gaj  po materia y potrzebne do 

przedstawienia tego, czego si  dowiaduj  w miar  zg biania tematu. Zdaniem autorów to 

najlepsza droga prowadz ca do rozwoju osobowego oraz intelektualnego dziecka. 

Metoda projektów powsta a na pocz tku XX wieku, a do jej popularyzacji przyczynili 

si  J. A. Stevenson, J. Dewey, W. Kilpatrick. Polega ona na samodzielnym inicjowaniu, 

planowaniu, wykonywaniu i ocenie realizacji podj tych zada . Pozwala to dzieciom na 

samodzielne rozwijanie zainteresowa  oraz szeroko rozumianej aktywno ci w ró norodnych 

obszarach edukacyjnych.  

„Istnieje wiele kontekstów znaczeniowych s owa „projekt”. Ostatnio niemal ka de 

znacz ce przedsi wzi cie okre la si  mianem projektu. W zespole wielo ci znacze  okre lenia 

projekt wyst puje równie  kontekst edukacyjny”22. Projekt to pog bione badanie tematu o 

du ej warto ci poznawczej. Projekt realizuje zazwyczaj niewielka grupa dzieci wyodr bniona 

z klasy, czasami ca a klasa, a czasem pojedyncze dziecko. Zasadnicz  cech  projektu jest jego 

charakter badawczy, przy czym dzia ania badawcze ukierunkowane s  celowo tak, by znale  

odpowiedzi na pytania dotycz ce tematu, postawione przez dzieci lub nauczyciela lub 

pojawiaj ce si  podczas wspólnej pracy nauczyciela z dzie mi23. 

Wed ug autorów Nowego S ownika Pedagogiki Pracy24 „…metoda projektów polega 

na przedsi braniu przez grupy uczniowskie opracowania, zaplanowania i zaprojektowania, 

a nast pnie realizacji wykonania projektu. (...) Jej zalety polegaj  na organizowaniu 

samodzielnej pracy uczniów w obmy laniu projektu i jego realizacji, przygotowaniu przez to 

                                                             
22 W. Pu lecki, 2009, Konstruktywistyczna metoda projektów i jej stosowanie we wczesnej edukacji, op. cit., 
s. 239. 
23 J.H. Helm, J.G. Katz, 2003, Mali badacze. Metoda projektu w edukacji elementarnej, Wydawnictwo CODN, 
Warszawa, s. 16. 
24 T.W. Nowacki, K. Korabinowska-Nowacka, B. Baraniak, 1999, Nowy S ownik Pedagogiki Pracy, 
Wydawnictwo Wy szej Szko y Pedagogicznej Towarzystwa Wiedzy Powszechnej, Warszawa, s. 130. 



i rozwini ciu umiej tno ci samodzielnej pracy, a jednocze nie zespo owo ci. (…) Jest to 

jednak nie tyle metoda, ile strategia, przedstawiaj ca ogromne walory nie tylko w zakresie 

rozwoju umiej tno ci umys owych i praktycznych uczniów, ale tak e ich socjalizacji. 

Wywo uje wzmo on  aktywno  uczniów, a szko a staje si  dla nich w pe ni atrakcyjna, jako 

miejsce wyzwalania si  twórczych.” 

Cechy dobrego projektu25 

 Ma cele jasno okre lone i mo liwe do osi gni cia. 

 Daje mo liwo  dowiedzenia si  i nauczenia czego  nowego oraz u ytecznego, 

 cz sto w wymiarze interdyscyplinarnym cz cym zagadnienia z ró nych dziedzin. 

 Jest dobrze rozplanowany w czasie – ustalone s  terminy realizacji poszczególnych 

etapów i ca ci projektu. 

 Zadania s  jasno rozdzielone pomi dzy uczniów zgodnie z ich zainteresowaniami, 

predyspozycjami i mo liwo ciami. 

 Uczniowie pracuj  samodzielnie, korzystaj c tylko z konsultacji nauczyciela. 

 Uczniowie znaj  kryteria oceny, w miar  mo liwo ci uczestnicz  w ich ustalaniu. 

 Rezultaty pracy s  prezentowane publicznie (na forum klasy, szko y lub spo eczno ci 

lokalnej). 

 

Wielo  podej  do  metody  projektów,  jej  zastosowa  oraz  konkretnych  rozwi za ,  

wynikaj cych z wypracowanego warsztatu pracy nauczyciela, nie pozwala wspó cze nie na 

podanie jednej powszechnie obowi zuj cej definicji. Mo na jednak wskaza  pewne cechy 

metody projektów, które odró niaj  j  od innych, cz sto pokrewnych i bardzo zbli onych 

metod. S  to, jak podaje M.S. Szyma ski26 

 progresywistyczna rola nauczyciela, 

 podmiotowo  ucz cego si , 

 ca ciowo ,  

 odej cie od tradycyjnego oceniania. 

 
Poni ej pokrótce omówione zostanie ka de z tych kryteriów27. 

Progresywistyczna rola nauczyciela 

                                                             
25 Na podstawie www.ceo.org.pl/portal/b_koss_online_nowa_podstawa_doc 
26 M.S. Szyma ski, 2000, O metodzie projektów, Wydawnictwo Akademickie „ ak”, Warszawa, s. 63–70 
27 A. Mikina, B. Zaj c, 2010, Metoda projektów. Poradnik dla nauczycieli i dyrektorów gimnazjów, 
Wydawnictwo ORE, Warszawa, s.69-70.  



Wykorzystywanie w procesie kszta cenia metody projektów wymaga innego ni  tradycyjne 

podej cie nauczyciela do procesu kszta cenia i organizacji zaj . Przestaje on by  osob  

centraln  tego procesu, nie wyk ada, nie daje gotowych odpowiedzi, lecz organizuje ucz cym 

si  warunki do samodzielnego dzia ania, a w szczególno ci: 

 pozostawia uczniom samodzielno  (w okre lonych granicach) zarówno w zakresie 

wyboru tematu projektu, sposobów post powania, a cz sto równie  wyboru partnerów 

do pracy w zespole, 

 umiej tnie kieruje dzia alno ci  uczniów, nie narzucaj c im swojego punktu widzenia, 

udziela pomocy, sprawuje dyskretn  kontrol , 

 uznaje „orientowanie si  na proces” (jak ucze  pracuje, jakich uczy si  zachowa  

spo ecznych, jak radzi sobie z relacjami w grupie) za równie wa ne jak „orientowanie 

si  na efekt (produkt)”.  

Mo na zatem powiedzie , i  nauczyciel w metodzie projektów pe ni rol  przewodnika, 

instruktora, doradcy. Cechuje go niedyrektywny sposób pracy. „Aran uje sytuacje 

dydaktyczne wzbudzaj ce ciekawo  poznawcz , która inspiruje uczniów do podejmowania 

okre lonych dzia  badawczych”28. 

 

Podmiotowo  ucz cego si  

Metoda projektów umo liwia wszechstronny rozwój tych cech i umiej tno ci, które s  

niezwykle wa ne w yciu ka dego cz owieka i umo liwiaj  mu osi gni cie zarówno sukcesu 

zawodowego, jak i satysfakcji w realizacji ró nych swoich zamierze . Wykonywanie 

projektów powinno: 

 uwzgl dnia  indywidualne zainteresowania, zdolno ci i uzdolnienia, aspiracje 

i potrzeby ucz cego si  (wybór tematu najbardziej zbli ony do zainteresowa , 

wykonywanie w grupie zada  zgodnych z uzdolnieniami itp.), 

 wspiera  rozwój poznawczy, emocjonalny i motoryczny ucz cych si , 

 wspiera  ich twórczo  i innowacyjno  (inicjatywa tematu projektu wychodzi od 

ucz cych si , s  oni zach cani do poszukiwania niekonwencjonalnych rozwi za ), 

 wdra  uczniów do samodzielno ci, odpowiedzialno ci za w asne decyzje 

i podejmowane dzia ania, przedsi biorczo ci, wspó pracy, co mo na uzna  za 

przygotowanie do ycia i pe nego uczestnictwa w demokratycznym spo ecze stwie. 

 
 

                                                             
28 G. Kryk, 2009, Samokszta cenie w edukacji wczesnoszkolnej, Wydawnictwo PWSZ, Racibórz, s. 86. 



Ca ciowo  

Ca ciowo , jako cecha istotna dla metody projektów mo e by  rozumiana na trzy sposoby. 

Zgodnie z takim podej ciem projekty wykonywane przez ucz cych si  powinny: 

 by  wykonywane w szerszym rodowisku spo ecznym, zaciera  granice pomi dzy 

yciem szkolnym i pozaszkolnym, przygotowywa  do rozwi zywania realnych 

problemów, korzystania z ró norodnych róde  informacji (pisanych i niepisanych, np. 

przeprowadzanie bada  w formie ankiet, wywiadów), 

 mie  charakter interdyscyplinarny, wychodzi  poza uk ad przedmiotowy, pomaga  

dostrzega  zwi zki pomi dzy ró nymi dyscyplinami nauki, 

 czy  teori  i praktyk , my lenie i dzia anie, dawa  mo liwo  uczenia si  za pomoc  

wielu zmys ów. 

Odej cie od tradycyjnego oceniania 

Wykonywanie projektów jest trudne do uj cia w ramy tradycyjnego oceniania, szczególnie, i  

cz sto istotniejszy jest proces, samo dzia anie ni  jego efekty. 

Dlatego te  ocenianie powinno by  integraln  cz ci  wykonywania projektów. Poprzez 

wykonywanie projektów ucz cy si : 

 sami do wiadczaj , czy czyni  post py, 

 dokonuj  samooceny i oceny spo ecznej bezpo rednio podczas pracy, 

 prezentuj  wyniki swojej pracy, które równie  podlegaj  samoocenie i ocenie 

spo ecznej (co zrobi em dobrze, co mo na w przysz ci poprawi ?), 

 traktuj  ocenianie jako cz  pracy nad projektem – ocenianie w trakcie wykonywania 

projektu w celu wprowadzania koniecznych zmian w dzia aniu swoim i zespo u.  

 
Projekt stanowi swoisty „kr gos up" do wiadcze  edukacyjnych dzieci i nauczycieli. 

U ich podstaw le y g bokie przekonanie, e uczenie si  poprzez dzia anie ma wielk  

warto , a dyskusje w grupie oraz powrót do wcze niejszych pomys ów i do wiadcze  to 

najlepszy sposób na zdobywanie oraz poszerzanie wiedzy. 

Projekty okre laj  kontekst, w którym dzieci ca ciekawo wiata mo e znale  sensowny 

wyraz, przynosz c uczniowi rado  samodzielnego poznawania. Dobrze opracowany projekt 

anga uje intelekt oraz emocje uczniów, staj c si  wspóln  przygod  nauczyciela i jego 

uczniów. 

Tym, co odró nia projekty od realizacji np. dzia ów, bloków tematycznych przez 

nauczyciela, jest przede wszystkim mo liwo  dokonywania wyboru przez dziecko, stopie  

jego zaanga owania w przebieg zaj , wzgl dnie du y wp yw na rodzaj aktywno ci w asnej 



oraz wk ad w uzyskane wyniki. Inne ró nice to: ca kowity czas po wi cony problemowi, rola 

pedagoga, kolejno  zaj  terenowych oraz wykorzystanie rozmaitych materia ów. 

Realizacja projektu edukacyjnego wp ywa na rozwój zdolno ci intelektualny, czyli nawyków 

umys owych obejmuj cych rozmaite sposoby interpretowania do wiadcze . Zdolno ci te 

obejmuj  m.in.: 

 rozumienie prze ywanych do wiadcze , 

 my lenie teoretyczne, stawianie hipotez, analiz  i syntez , 

 przewidywanie i weryfikowanie przewidywa , 

 dociekliwo , 

 enie do dok adno ci, 

 podej cie empiryczne, 

 rozumienie konsekwencji dzia , 

 wytrwa  w d eniu do rozwi zania problemu, 

 wnioskowanie o zwi zkach przyczynowo-skutkowych, 

 przewidywanie ycze  i odczu  innych osób29. 

 

Planuj c zaj cia i dobieraj c metody pedagogiczne, nale y zwróci  baczn  uwag  na 

tworzenie w ciwych warunków, w których zdolno ci umys owe b  mog y si  ujawni  

i zosta  docenione, co zapewni ich dalsze wzmocnienie i rozwój.  

Organizuj c zaj cia nale y pami ta , aby nasi uczniowie nie sp dzali czasu na do  

bezmy lnych czynno ciach, np. wycinaj  lub naklejaj  serduszka walentynkowe, albo na 

dyskusjach w grupie, które prowadz  do tego, e wi kszo  uczestników wy cza si  

emocjonalnie po paru minutach. Takie zaj cia nie wymagaj  specjalnych umiej tno ci 

szkolnych i bez w tpienia nie przyczyniaj  si  do rozwoju intelektu. Nie stymuluj  ucznia do 

nazywania i rozwi zywania problemów. Jedyne, co proponuj , to bierne wype nianie 

instrukcji lub bierny udzia  w zabawie. Nie oznacza to, oczywi cie, e zaj cia te s  z zasady 

szkodliwe; wi cej mog  by  pod pewnymi wzgl dami po yteczne, ale brak im niezb dnej 

dawki wigoru intelektualnego, by wesprze  rozwój zdolno ci intelektualnych. 

Praca metod  projektów nie obejmuje wszystkich niezb dnych aspektów procesu 

edukacyjnego. Ma emu dziecku potrzebne s  równie  inne rodzaje aktywno ci poznawczej. 

Trzeba jednak podkre li , e je li mamy do czynienia z grup , w której dzieci czynnie 

uczestnicz  w projektach, to jest to taka grupa, gdzie dzieci piewaj , s uchaj  historyjek, 

                                                             
29 J.H. Helm, J.G. Katz, 2003, Mali badacze, op. cit., s. 18. 



buduj  konstrukcje z klocków, rysuj , bior  udzia  w zabawach inscenizacyjnych oraz 

zdobywaj  i wicz  nowe umiej tno ci. 

Zaj cia edukacyjne, miedzy innymi, aby sta  si  projektami, musz  zawiera  

okre lone cechy: uczniowsk  inicjatyw , podejmowanie decyzji przez uczniów oraz ich 

zaanga owanie. W przypadku braku tych elementów nie nale y oczekiwa , e dzia anie 

poznawcze ujawni wyj tkowe zalety charakterystyczne dla metody projektów. 

Zalety projektu ujawniaj  si  tylko wówczas, gdy jego uczestnicy s  zaciekawieni 

i zaabsorbowani tematem i gdy oprócz tego maj  mo liwo  inicjowania dzia  oraz badania 

i rozwijania tego, co ich interesuje. 

 

7. Etapy pracy nad projektem  

Struktura projektu 

Struktura projektu obejmuje kolejne odr bne etapy. Na poszczególnych etapach 

nauczyciel ocenia przydatno  tematu, zastanawia si , jakie materia y b  potrzebne, planuje 

zaj cia terenowe i rozwa a, jakich ekspertów nale oby zaprosi  na rozmow  czy zaj cia 

pokazowe.  

Metoda projektów okre la struktur  dzia , ale nie podaje recepty, jak uczy . Istnieje 

subtelna ró nica mi dzy wspieraniem aktywno ci badawczej dzieci a dzia aniami 

poznawczymi, ukierunkowanymi przez nauczyciela, mi dzy wspieraniem procesu 

edukacyjnego a przyjmowaniem roli osoby kieruj cej tym procesem. Do najwa niejszych 

zada  nauczyciela nale y rozpoznanie tej subtelnej granicy i do enie stara , by jej nie 

przekracza . Pomóc w tym mo e w nie struktura projektu. Ucz c si , jak realizowa  

projekt, nauczyciel uczy si , jak wspiera , a nie t umi  dzieci  ciekawo  i wrodzone 

sk onno ci poznawcze, nie trac c jednocze nie z pola widzenia okre lonych celów 

dydaktycznych. 

Metoda projektów jest sposobem wspierania aktywnego, zaanga owanego i celowego 

uczenia si  oraz rozwoju intelektualnego, a dla niektórych nauczycieli mo e sta  si  

pocz tkiem nowego, skuteczniejszego sposobu uczenia i zwracania baczniejszej uwagi na 

potrzeby ucznia. Warto jednak pami ta , e sposób to nie cel i e struktura projektu ma pe ni  

rol  pomocnicz , a nie stanowi  rezultat ko cowy. 

 
Wykonywanie zada  projektowych podzielono na pi  faz: 

 Sformu owanie problemu i celów projektu. 

 Planowanie dzia . 



 Dzia ania uczniów.  

 Prezentacja efektów. 

 Ewaluacja projektu. 

 

W ka dej ze wskazanych faz mo na wyró ni  konkretne dzia ania podejmowane przez 

nauczycieli i uczniów. Ka dy nauczyciel, który decyduje si  na w czenie metody projektów 

do swojego warsztatu pracy, powinien potraktowa  wskazówki indywidualnie i zaadaptowa  

je do potrzeb realizowanej cie ki edukacyjnej, rodzaju projektu i obszaru dzia ania, a tak e 

wieku, przygotowania i mo liwo ci percepcyjnych uczniów oraz celów, jakie dzi ki 

wykorzystaniu metody projektów chce osi gn . 

 

Etapy realizacji  

 
A. Sformu owanie problemu i celów projektu 

W pierwszym etapie projektu nast puje sformu owanie problemu/tematu. Nauczyciel 

przygotowuje w asny plan dzia ania, w którym okre la równie  cele, analizuje te  dost pne 

materia y oraz mo liwo  zaproszenia ekspertów, czy przeprowadzenia zaj  w terenie.  

Rodzaj tematu proponowanego uczniom ma du y wp yw na wyniki pracy. Wa ne jest, 

aby nauczyciel pami ta  o do wiadczeniach yciowych swoich uczniów, które b  mogli 

wykorzysta  podczas realizacji projektu. Wskazane jest równie , aby nauczyciel realizuj cy 

projekty z dzie mi, po wi ci  czas, w  wysi ek na zbudowanie wspólnej p aszczyzny 

porozumienia i okre li  zainteresowania. 

Wybór tematu przez nauczyciela powinien obejmowa  wystarczaj co szeroki zakres 

tematyczny,  uwzgl dniaj cy  rozmaite  zainteresowania  uczniów.  Czasem  tematy,  które  w  

ocenie nauczyciela maj  wszelkie szanse powodzenia, nie wzbudzaj  zainteresowania 

uczniów, podczas gdy inne, co, do których nauczyciel jest sceptyczny, doskonale zdaj  

egzamin. Chocia  wa ne jest, by projekt koncentrowa  si  na tematach ciekawych dla dzieci, 

niemniej nale y podkre li , e nie wszystkim zainteresowaniom dzieci warto w równym 

stopniu po wi ca  tyle czasu i wysi ku, ile wymaga dobrze przeprowadzony projekt.  

Poni ej sugestie dotycz ce wyboru tematu. 

 Projekt ma pomaga  dzieciom zrozumie  ich w asne do wiadczenia i otoczenie 

w sposób pe niejszy i doskonalszy.  

 Tematy zach caj  dzieci do baczniejszego ledzenia warto ciowych poznawczo 

zjawisk zachodz cych w ich otoczeniu. 



 Tematy stwarzaj  wiele okazji do wykorzystania w trakcie realizacji projektu ró nych 

umiej tno ci i zdolno ci intelektualnych dzieci. 

 Tematy sk aniaj  do przemy le  dotycz cych zastosowania i ogranicze  

w wykorzystaniu rozmaitych materia ów oraz stwarzaj  mo liwo  nauczenia si , jak 

umiej tnie te materia y wykorzystywa . 

 
Oprócz wskazówek ogólnych, dotycz cych wyboru tematu niezale nie od grupy 

wiekowej, nale y te  wzi  pod uwag  pewne kwestie praktyczne dotycz ce pracy w klasach 

I–III, a zwi zane z mechanizmami uczenia si  na wczesnym etapie edukacji oraz z faktem, e 

najm odsze dzieci na pocz tku edukacji w klasie I nie umiej  jeszcze czyta  ani pisa . 

 Wi ksze szanse powodzenia ma projekt, którego temat nie jest abstrakcyjny, lecz 

konkretny, oparty na bezpo rednim do wiadczeniu, kiedy wykorzystuje si  

autentyczne obiekty, stwarzaj ce dzieciom okazj  pos enia si  nimi.  

 Wi ksze szanse powodzenia ma projekt, którego temat odwo uje si  w sposób 

naturalny do ich wcze niejszych do wiadcze .  

 Wi ksze szanse powodzenia ma projekt, je li w pobli u znajduj  si atwo dost pne 

miejsca zwi zane z tematem, które dzieci mog  bez k opotu odwiedzi  w trakcie 

realizacji projektu, w razie potrzeb – wielokrotnie. 

 Projekt ma wi ksz  szans  powodzenia, je eli temat daje dzieciom okazj  do 

prowadzenia bada  przy minimalnej pomocy doros ych. 

 Projekt b dzie bardziej owocny, je li stworzy ma ym, badaczom okazj  do 

przedstawienia swojej wiedzy za pomoc  umiej tno ci i technik dostosowanych do ich 

wieku. 

 Projekty maj  wi ksze szanse dostarczy  dzieciom solidnej porcji wiedzy 

i umiej tno ci, je li dotycz  tematów zwi zanych z istotnymi uwarunkowaniami 

kulturowymi wyst puj cymi w ich rodowisku30.  

 

Autorzy Przewodnika Metodycznego uwzgl dnili przy wyborze tematu powy sze kwestie 

praktyczne, licz c na wi ksze szanse zaproponowania projektu, który spodoba si  dzieciom i 

jednocze nie spe ni wymagania dydaktyczne. 

 

 

 
                                                             
30 J.H. Helm, J.G. Katz, 2003, Mali badacze, op. cit., s. 30. 



Przygotowanie sali do projektu 

Przestrze  na I etapie kszta cenia jest zazwyczaj podzielona na odr bne obszary, takie 

jak k ciki tematyczne, miejsce wspólnych spotka  oraz miejsce, gdzie jest sprz t do 

eksperymentów badawczych. Wszystko to stanowi naturaln  przestrze  do realizacji projektu. 

Przestrze , jak  dysponuj  uczniowie, zale y od szko y, ale zawsze, równie  na II 

etapie edukacji mo na wygospodarowa  stolik lub kilka pó ek na prezentacj  przedmiotów, 

wydawnictw oraz innych materia ów zwi zanych z tematem. Na tablicy og osze  mo na 

wywiesi  zdj cia oraz prace dzieci dotycz ce projektu.  

Miejscem realizacji projektu mo e by  te  korytarz albo przestrze  wspólna, np. sala 

wielofunkcyjna.  

Gromadzenie sprz tu i materia ów 

Podczas realizacji projektu, i to niezale nie od tematu, szczególnie przydaj  si  pewne 

rodzaje materia ów, np. materia y do konstrukcji, przybory plastyczne i ró norodna lektura. 

Wa  rol  w projekcie odgrywaj  ksi ki, np. ilustrowane wydawnictwa zwi zane 

z tematem, a tak e publikacje przeznaczone dla nieco starszych uczniów, je eli zawieraj  

zdj cia, rysunki czy wykresy.  

Pewne materia y powinno mie  ka de dziecko w grupie, np. podk adki z zaciskami 

i do czonymi o ówkami. O ówek najlepiej przytwierdzi  do podk adki tasiemk  

i przymocowa  zaciskiem. Przydadz  si  te  osobiste dzienniczki do robienia notatek 

i szkiców z wypraw terenowych lub zaj  grupowych. Podczas prac konstrukcyjnych niektóre 

dzieci mog  same zosta  „ekspertami" lub „asystentami" odpowiedzialnymi za poszczególne 

aspekty dzia .  

 
B. Planowanie dzia  

 
Warto przygotowa  uczniów do pracy metod  projektów, po wi ci  czas na wyja nienie 

zasad pracy, zwracaj c szczególn  uwag  na takie jej aspekty, jak: samodzielno , 

odpowiedzialno , innowacyjno , wspó praca w grupie oraz przygotowanie prezentacji 

efektów pracy. 

Przed przygotowaniem ram realizacyjnych do etapu II nale y te  starannie rozwa  kilka 

kwestii. 

Ustalenie zainteresowa  dzieci 

Wi kszo  uczniów reaguje pozytywnie na tematy, które albo ju  s  dla nich ciekawe, 

albo je intryguj . Dlatego jedno z pierwszych zada  nauczyciela przy realizacji projektu 



polega na okre leniu aktualnych oraz potencjalnych zainteresowa  uczniów — nauczyciele 

zawsze powinni stara  si  inspirowa  nowe zainteresowania. Uczniowie cz sto spontanicznie 

okazuj  zainteresowanie jakim  obiektem, wydarzeniem miejscem, opowiadaniem lub 

ksi  na jaki  temat.  

 
Wspó praca i wspó dzia anie 

W grupie podejmuj cej projekt po raz pierwszy warto zorganizowa  wspólne 

do wiadczenia grupowe, które zwi kszaj  szans , e ka de dziecko b dzie zg asza o pytania 

oraz propozycje dotycz ce sposobu realizacji przedsi wzi cia. Bowiem, gdy tylko nauczyciel 

decyduje o pierwszych krokach, istnieje ryzyko, e projekt mo e si  przekszta ci  w dzia anie 

sterowane odgórnie. A przecie  jedn  z g ównych cech projektu jest to, e inicjatywa nale y 

do uczniów, które po dyskusji i konsultacjach z nauczycielem podejmuj  decyzj  i bior  

odpowiedzialno  za osi gni te wyniki.  

Nauczyciel inicjuj cy temat ma do dyspozycji kilka ró nych strategii budowania 

wspólnych do wiadcze  w celu wzbogacenia rozmów i zintensyfikowania wzajemnych 

kontaktów uczniów przed rozpocz ciem pracy nad projektem. Mo e na przyk ad opowiedzie  

historyjk  opart  na w asnych prze yciach i zach ci  dzieci do podzielenia si  z grup  

podobnymi prze yciami. Mo e przynie  do klasy jaki  przedmiot, np. nieznane dzieciom 

urz dzenie, by pobudzi  ich ciekawo  i nak oni  do rozmowy. Mo e przynie  ksi , która 

po wspólnej lekturze stanie si  przedmiotem dyskusji. Najm odsze dzieci zach ci  do 

przedstawienia swoich do wiadcze  i wiedzy poprzez spontaniczn  zabaw , w tym celu 

nauczyciel mo e umie ci  pewne rekwizyty, ksi ki, eksponaty, kostiumy w k ciku 

zainteresowa , aby sprowokowa  dzieci do rozmów i dzia . 

Na pocz tku mo emy po wi ci  czas na zaznajomienie uczniów z tematem. W tym celu 

mo emy zorganizowa  wyj cie do biblioteki i pozwoli  im „pomyszkowa ” w bibliotece 

w poszukiwaniu odpowiedniej tematycznej lektury. Mo emy te  wykorzysta  gry 

komputerowe, które przybli  uczniom zagadnienie. Po powrocie warto zach ci  uczniów do 

czytania wypo yczonych publikacji. W ten sposób uczniowie zbieraj  odpowiednie 

ownictwo i informacje, buduj c podstawy wiedzy. 

Ten rodzaj aktywno ci, C. Freinet nazywa „poszukiwanie po omacku", pomaga 

zgromadzi  podstawowy zasób wiedzy, pozna  potrzebn  terminologi  i poj cia dotycz ce 

danego zagadnienia. Wiedza ta jest niezb dna uczniom podczas ich dzia  i bardzo wa na 

dla ka dego dziecka. Istotne jest doprowadzenie do wspólnego punktu widzenia, do poczucia, 

e grupa dzia a razem w celu wyja nienia interesuj cej kwestii.  



 
Ustalenie zasobu wiedzy dzieci 

Gdy nauczyciel zorientuje si , e wi kszo  uczniów ma ju  jakie  poj cie o temacie, 

mo e okre li  stan ich wiedzy w sposób bardziej sformalizowany, rozmawiaj c z nimi 

i  przedstawiaj c  znane  im  fakty  np.  w  formie  graficznej.  Dzi ki  tej  strategii  wszyscy  

uczestnicy – nauczyciel, uczniowie u wiadamiaj  sobie, co dzieci umiej  przed rozpocz ciem 

projektu. Przyk ady: 

 „Mapa my li” 

Mapa my li to rodzaj graficznego przedstawienia powi za  mi dzy propozycjami czy 

pytaniami dzieci. W miejscu centralnym nauczyciel mo e zapisa  g ówne zagadnienie, od 

którego promieni cie rozchodz  si  poszczególne elementy. W przypadku pracy w grupach 

ró nowiekowych dzieci m odsze szybko nab  t  umiej tno , obserwuj c swoich starszych 

kolegów, tak e naucz  si  je tworzy  i w cz  si  w proces spontanicznie, albo te  przejm  

inicjatyw .  

Nale y jednak pami ta , e map  my li tworzy si  przede wszystkim po to, by zapisa  

dzieci ce propozycje i pytania. Przy rysowaniu mapy mo na równie skorzysta  z rzutnika. 

Ponadto dzieci mog  te  si gn  po z karteczki samoprzylepne z w asnymi propozycjami, 

które w asnor cznie przyklejaj  w wybranym punkcie mapy. Sam sposób organizacji procesu 

przygotowania mapy daje nauczycielowi okazj , by lepiej zapozna  dzieci z tematem i pomóc 

im dostrzec powi zania mi dzy poszczególnymi tematami cz stkowymi.  

 Zabawy inscenizacyjne 

Uczniowie, szczególni m odsi, cz sto przedstawiaj  swoj  wiedz  poprzez zabaw  

inscenizacyjn . Odgrywaj c scenki z rekwizytami, dzieci poka , na ile s  obeznane 

z zagadnieniem i jak rozumiej  rol  doros ych w danym kontek cie. Nauczyciel 

wykorzystuj c rekwizyty w przestrzeni zabawowej, traktuje je, jako sposób na wprowadzenie 

tematu i okre lenie, poprzez obserwacj  zasobu wiedzy pocz tkowej dzieci. 

Na przyk ad przed rozpocz ciem projektu dotycz cego gotowania mo na umie ci  

w k ciku karty da , serwetki, podk adki pod talerze, fartuszki, potrzebne produkty 

i narz dzia. Dzieci, wybieraj c przedmioty, którymi chc  si  bawi , demonstruj  zarówno to, 

co wiedz  o gotowaniu, jak i swoje zainteresowanie tematem. Technika ta sprawdza si  

szczególnie w przypadku dzieci, które maj  k opoty z mówieniem, czy tych, których rozwój 

zykowy przebiega z opó nieniem. Nauczyciel, w czaj c si  do zabawy, mo e dodatkowo 

zach ci  dzieci, by zademonstrowa y swoj  wiedz , np. mo e poprosi  o podanie 

konkretnego, wymienionego z nazwy, przedmiotu lub poda  przedmiot i obserwowa , jak 



zostanie przez nie wykorzystany i jakie s ownictwo opanowa y. Wszystko to mo na 

przeprowadzi  w formie zabawy inscenizacyjnej z podzia em na role. 

 Rysunki 

W tej fazie projektu nauczyciel mo e poprosi  dzieci o narysowanie tego, co 

zapami ta y, lub tego, co im si  szczególnie podoba o podczas zaj  zwi zanych z tematem. 

Technika ta, cz sto stosowana w przypadku dzieci starszych, sprawdza si  w odniesieniu do 

niektórych pierwszoklasistów. Ich rysunki lepiej odzwierciedlaj  temat i pozwalaj  

nauczycielowi dok adniej zorientowa  si , co dzieci wiedz .  

 Konstrukcje 

Uczniowie przedstawiaj  swoj  wiedz  równie  za pomoc  konstrukcji, które 

odzwierciedlaj  ich zainteresowania oraz zasób informacji wyj ciowych.  

Krótkie wprowadzenie w zagadnienie 

Po rozwa eniu powy szych kwestii nauczyciel powinien zaprezentowa  krótkie 

wprowadzenie w zagadnienie. Ma ono na celu wzbudzenie zainteresowania uczniów tematem 

oraz pokazanie potencjalnych problemów i mo liwo ci poszukiwania rozwi za . Nauczyciel 

nie powinien podawa  gotowych tematów projektów, a jedynie wskaza  zagadnienia, które 

mog  stanowi  problemy warte zainteresowania i podj cia trudu ich rozwi zania, tak, aby 

pozostawi  uczniom mo liwo  samodzielnego okre lenia tego, co ich najbardziej 

zainteresowa o, oraz wskazania problemu, którego rozwi zania chc  poszukiwa .  

Konieczne wydaje si  jednak jasne formu owanie celów, jakie maj  by  osi gni te 

poprzez wykonywanie projektów. Nauczyciel powinien formu owa  cele w taki sposób, aby 

uczniowie rozumieli, czego si  od nich oczekuje. Powinni, zatem wiedzie , co b dzie 

przedmiotem ich samodzielnego zadania, czego si  dowiedz , co b  umieli zrobi , jakie 

ukszta tuj  umiej tno ci. Z drugiej jednak strony cele stawiane przed uczniami nie mog  by  

zbyt szczegó owe, eby ich forma nie ogranicza a samodzielno ci, inwencji twórczej oraz 

inicjatywy wykonawców. 

Wprowadzenie uczniów w zagadnienie ma charakter informacyjno-motywacyjny, maj ce 

na celu wzbudzenie zainteresowania uczniów, wskazanie mo liwych do rozwa enia 

problemów, zmotywowaniu uczniów do dzia ania. 

Dobór grup do realizacji dzia  w projekcie 

Grupy nie powinny by  zbyt liczne, tak, aby ka dy móg  podj  dzia ania w ramach 

wykonywanego projektu. Optymalnie grupa powinna liczy  4 osoby, ale zale y to oczywi cie 

od liczebno ci ca ej klasy, rodzaju projektów itp. Nauczyciel mo e zadecydowa , i  

uczniowie dobieraj  si  w grupy wed ug w asnych preferencji. Przy pierwszych projektach 



warto z góry ustali  sk ad zespo u, aby da  uczniom mo liwo  sprawdzenia si  w pracy 

w ró nych grupach. 

Aby usprawni  swoj  prac  nad projektem, grupa wspólnie z nauczycielem mo e 

wypracowa  zasady pracy w zespole, które powinny by  obowi zuj ce i wszyscy powinni si  

do nich stosowa .  

Ustalenie czasu wykonywania projektu oraz sposobu dokumentowania pracy nad 

projektem 

Przyst puj c do wykonywania projektów, uczniowie powinni wiedzie , ile 

maj  czasu na wykonanie zada  oraz w jakim terminie odb dzie si  prezentacja rezultatów 

projektu.  

eby uporz dkowa  i usprawni  prace projektowe, a tak e u atwi  nauczycielowi 

monitorowanie pracy uczniów, nale y przyj  jaki  sposób dokumentowania pracy nad 

projektem. Warto za  teczk  projektu, w której b  gromadzone wszystkie zebrane 

materia y, informacje, zestawienia. Mo na te  wyznaczy  miejsce na ekspozycje, wyznaczy  

ciki tematyczne (szczególnie w ni szych klasach). 

Aby u atwi  pó niejsze prace, warto katalogowa  materia y i informacje i dokonywa  

ich selekcji. Uczniowie mog  równie  prowadzi  portfolio lub kronik  projektu. W portfolio 

mog  by  gromadzone równie  karty pracy uzupe nione o samoocen  ucznia dotycz  

wykonywanych dzia . Oczywi cie w zale no ci od charakteru projektu, mo na równie  

wybra  inne sposoby dokumentowania pracy, np. mo na zdecydowa  si  na prowadzenie 

dokumentacji elektronicznej zamiast papierowej. 

Okre lenie efektu ko cowego i okre lenie kryteriów oceny projektu 

Nauczyciel powinien ustali  z uczniami, co b dzie efektem pracy projektowej. Nale y 

ustali , jak b dzie wygl da a dokumentacja wykonanego projektu i jakie elementy powinny 

si  w nim znale , w jaki sposób uczniowie b  prezentowali wykonan  prac , tj. czy b dzie 

to typowa prezentacja, czy te , tak jak w przypadku projektu – przedsi wzi cia, 

przeprowadzenie dzia , które s  g ównym jego celem. 

 
C. Dzia ania uczniów  

 
Gdy temat jest ju  znany, gdy uczniowie ustalili, czego chc  si  dowiedzie , a w sali 

przygotowano potrzebne materia y i sprz t, grupa mo e podj  aktywno . Charakterystyczne 

cechy tego etapu to: wnikliwe zg bianie tematu, próba znalezienia odpowiedzi na postawione 

pytania oraz sformu owanie nowych pyta .  



Na tym etapie realizacji projektu mo na zaplanowa  do wiadczenia badawcze, 

wypraw  terenow . Przed spotkaniem uczniów z ekspertami i osobami zaproszonymi 

nauczyciel musi im wyja ni , na czym polega edukacja w ramach projektu oraz jakich pyta  

mog  si  spodziewa . Natomiast dzieci w razie potrzeby powinny mie  okazj  do uczenia si  

i ewentualnego wiczenia okre lonych umiej tno ci badawczych, np. zadawania pyta , 

pos ugiwania si  przyborami w pracy konstrukcyjnej oraz sporz dzania rysunków 

z obserwacji. 

Warto równie  powróci  do „map my li”, ponowne przejrze  i ewentualnie wzbogaci  

listy, to miedzy innymi zach ci uczniów do g bszego przemy lenia tematu. Wielokrotne 

powtarzanie tego procesu przez ca y czas trwania etapu sprawia, e uczniowie formu uj  

coraz bardziej z one pytania, co cz sto owocuje zwi kszonym entuzjazmem dla projektu. 

Na tym etapie realizacji projektu warto te  po wi ci  troch  czasu, na wizyt  w 

bibliotece. Kontakt z bibliotek  mo e zaowocowa  odnalezieniem publikacji bardzo ci le 

zwi zanych z tematem projektu, ale tak e umo liwi  dotarcie do pomocy dodatkowych, np. 

stron internetowych czy filmów. Ponadto wa ne jest, by uczniowie mieli mo liwo  

samodzielnego poszukiwania odpowiedzi na pytania i samodzielnego korzystania z publikacji 

ród owych.  

Omówienie do wiadcze  edukacyjnych i zaj  terenowych 

Zazwyczaj po powrocie do klasy uczniowie opowiadaj  o tym, czego si  dowiedzieli 

podczas wyprawy w teren. Dzieci opowiadaj , czego si  dowiedzia y lub co chcia y pozna . 

Relacjonuj  uzyskane odpowiedzi. W czasie dyskusji uczniowie prezentuj  te  inne formy 

przedstawieniowe, np. „tabele inwentaryzacyjne” (s  to formularze, na których nanosz  swoje 

spostrze enia zwi zane np. z przeliczaniem) wype nione podczas wyprawy terenowej lub 

szkice obserwacyjne. Nauczyciel mo e je wyeksponowa  w sali na zarezerwowanej w tym 

celu tablicy. Je li wyprawa zosta a udokumentowana fotograficznie, zdj cia mo na 

zaprezentowa  natychmiast po zrobieniu odbitek. 

Uczniowie mog  równie  podpisywa  eksponowane zdj cia. Prowadzi to do d ugiej 

dyskusji i zwykle dostarcza bod ców do wykorzystania nowego s ownictwa. Ten sposób 

omówienia nie tylko zawiera informacje, co dzieci robi y podczas wizyty, ale z regu y 

pozwala si  tak e dowiedzie , czego si  nauczy y. W fazie przegl dania materia ów z zaj  

i w trakcie przygotowa  do przedstawienia zdobytych informacji nauczyciel mo e 

wprowadzi ród a dodatkowe np. nowe ksi ki zwi zane z tematem projektu, w asn  

dokumentacj  wykonan  podczas wyprawy w teren czy pomoce dydaktyczne niepochodz ce 

z miejsca wyprawy. 



Mo na równie  urz dzi  projekcj  wideofilmów nakr conych podczas zaj  

terenowych. Projekcji mog  towarzyszy  dodatkowe dzia ania np. literackie. Uczniowie mog  

te  wykonywa  rysunki ze szkiców sporz dzonych podczas wyprawy. 

 
D. Prezentacja projektu 

Tym, co wyró nia projekt i stanowi jego szczególny walor, jest faza kulminacyjna, 

czyli dok adnie zaplanowane, celowe i definitywne zako czenie dzia . W tej fazie 

uczniowie zaczynaj  postrzega , e ich wiedza wzros a, e zdobyli nowe umiej tno ci, 

zdolno ci rozwi zywania problemów. Nauczyciel obserwuje wyniki projektu oraz ocenia jego 

skuteczno  pod wzgl dem realizacji celów wobec poszczególnych dzieci i ca ej grupy. 

Prezentacja projektu jest, zatem zwie czeniem uczniowskiej pracy. Typowa 

prezentacja powinna odbywa  si  na forum klasy lub przed szerszym audytorium, je eli 

tematyka projektu mo e by  interesuj ca równie  dla innych uczniów. Mo na zorganizowa  

w szkole, np. „Dzie  projektów” – uroczysty dzie  w szkole, kiedy wszystkie zespo y 

projektowe prezentuj  wykonane przez siebie projekty na forum szko y. Je eli w szkole jest 

wiele grup projektowych mo na np. podzieli  prezentacje projektów na sesje tematyczne. 

Innym pomys em na organizacj  prezentacji projektów jest organizacja tematycznej „sesji 

naukowej”, szczególnie wówczas, gdy wszystkie wykonane projekty mieszcz  si  w jednym 

obszarze. Wykonane projekty powinny zosta  zaprezentowane innym uczniom, aby mogli oni 

zapozna  si  z zagadnieniami, które wynikaj  z przyj tego przez nauczyciela programu 

kszta cenia. Poza tym dzi ki prezentacji uczniowie kszta tuj  umiej tno ci wypowiadania si , 

przedstawiania rezultatów swojej pracy, jej obrony, dostosowywania formy prezentacji do 

potrzeb s uchaczy, a tak e odpowiadania na pojawiaj ce si  pytania i brania udzia u 

w dyskusji. W projektach, których podstawowym celem jest przygotowanie i zorganizowanie 

przedsi wzi cia, mo e nie mie  miejsca typowa prezentacja. W tym przypadku realizacja 

przedsi wzi cia, jego przeprowadzenie, zadbanie o stron  organizacyjn , finansow  itp. mo e 

by  wystarczaj cym sprawdzianem z projektu. Je eli uczniowie wzi li pod uwag  wszystkie 

aspekty planowanego przedsi wzi cia, powinno si  ona zako czy  sukcesem31. 

Dobrze przeprowadzone dzia ania kulminacyjne pozwalaj  równie  rodzicom u wiadomi  

sobie, jakiego rodzaju wiedza, umiej tno ci i zdolno ci zosta y nabyte w trakcie projektu oraz 

jak mo na je ugruntowa . Z kolei spo eczno  szkolna, je eli zosta a zaproszona do 

                                                             
31 A. Mikina, B. Zaj c, 2010, Metoda projektów. Poradnik dla nauczycieli i dyrektorów gimnazjów, 
Wydawnictwo ORE, Warszawa, s. 57. 
 
 



uczestnictwa w dzia aniach kulminacyjnych ma okazj  lepiej zrozumie , na czym polega  

proces uczenia si  ich kolegów oraz bardziej doceni  ich mo liwo ci intelektualne. 

 

Praktyczne przyk ady. 

Podczas realizacji wydarzenia kulminacyjnego uczniowie podsumowuj  to, czego si  

nauczyli. Podczas tego etapu wa ne jest, aby uczniowie ustalili, jakimi nowo nabytymi infor-

macjami chc  si  podzieli  z innymi, w jaki sposób to zrobi  oraz wykona , co postanowili. 

Natomiast nauczyciel musi przeprowadzi  dyskusj  podsumowuj  z dzie mi, 

przeanalizowa  projekt w wietle dokumentacji oraz oceni , czy osi gni to zak adane cele. 

Wyartyku owanie wiedzy pomaga ugruntowa  i usystematyzowa  informacje wyniesione 

z rozmaitych do wiadcze  edukacyjnych, jakie mia y miejsce w trakcie pracy nad projektem. 

Uczniowie równie  powinny bra  udzia  w podejmowaniu decyzji. Warto zacz  od 

postawienia pytania – w jaki sposób uczniowie chcieliby si  podzieli  z innymi swoj  nowo 

nabyt  wiedz  dotycz  tematu projektu? 

Uczniom atwiej b dzie opisa , czego si  nauczyli, je li w trakcie dyskusji obejrz  

swoje prace lub inne formy dokumentacji, np. zdj cia czy konstrukcje, mo emy równie  

powróci  do naszych „map my li”, wtedy te  zaczynaj  rozumie , na czym polega proces 

uczenia si . W wyniku przegl dania prac ich obserwacji i dyskusji wzrasta poczucie w asnej 

warto ci i wiara we w asne si y, co w naturalny sposób przyczynia si  do wzrostu ich 

samooceny. W trakcie tych prac nauczyciel mo e zach ci  dzieci do oceny w asnych 

osi gni . 

Forma prezentacji zale y od realizowanego projektu, wa ne, aby przygotowali j  

uczniowie. Nale  do nich wystawy, ilustrowane kroniki, raporty, inscenizacje, wyst py 

muzyczne, projekcje zrealizowanych filmów, otwarcie samodzielnie zbudowanego 

tematycznego stoiska, zorganizowanie i zwiedzanie „muzeum sztuki”. Uczniowie mog  

równie  wykona  malowid o cienne, czy te  przygotowa  „Korytarzowe” muzeum. 

Przygotowuj c si  do tej prezentacji dzieci mog  wykona  bilety, zaproszenia dla go ci, 

wyznaczy  przewodników. Mog  równie  przygotowa  harmonogram wizyt oraz 

zdecydowa , ilu przewodników potrzeba na czas zwiedzania. Ka de dziecko mo e zapisa  si  

do oprowadzania wycieczek. Istotne jest, aby w prezentacji dzieci zawar y ca  swoj  wiedz .  

 to równie  wa ne dzia ania poznawcze, kontakt uczniów z doros ymi i rówie nikami 

oraz wykorzystanie materia ów, niezbicie dowodzi, e proces uczenia metod  projektów 

polega na interakcji. Pokazuje te , jak w owym procesie pomagaj  uczniowi autentyczne, 

konkretne materia y i dzia ania, istotne z punktu widzenia ycia codziennego.  



E. Ewaluacja projektów 

 
Ewaluacja projektów przez uczniów 

Ka dy ucze  uczestnicz cy w wykonywaniu projektów edukacyjnych powinien 

otrzyma  informacj  zwrotn  o osi gni tych celach, mocnych i s abych stronach, jak 

poprawi  s abe strony i jak wykona  prac  lepiej. 

Uczniowie po zako czeniu projektu powinni dokona  analizy osi gni tych sukcesów 

i b dów, które pope nili w czasie tej pracy. Nawet wówczas, gdy zosta a wykonana 

poprawnie, nie ustrzegli si  zapewne drobnych b dów, których u wiadomienie sobie 

powinno wyeliminowa  je z nast pnych projektów, czy z innych podejmowanych 

w przysz ci dzia . 

Taka analiza jest szczególnie potrzebna wtedy, gdy uczniom nie uda o si  osi gn  

zamierzonego celu lub gdy osi gn li go tylko cz ciowo. W przypadku prac projektowych nie 

mo na powiedzie , e zako czy y si  one niepowodzeniem, je eli uczniowie poddadz  

analizie wykonan  prac  i zaproponuj  sposoby unikni cia w przysz ci podobnych b dów. 

Warto po wi ci  troch  czasu i zorganizowa  spotkanie z zespo em projektowym, w której 

wykonywane by y projekty, i zainicjowa  dyskusj  o sukcesach i pora kach. Mo na równie  

przygotowa  dla uczniów pisemne informacje zwrotne, co powinno by atwiejsze, je li 

wcze niej nauczyciel dobrze zorganizowa  proces monitorowania pracy uczniów i oceny 

etapowej oraz gromadzi  sporz dzane podczas realizacji projektów arkusze oceny 

i obserwacji. 

W przygotowaniu i przeprowadzeniu dyskusji, podsumowuj cej prac  uczniów nad projektem 

mo e pomóc wcze niejsze wype nienie przez uczniów ankiety, zawieraj cej pytania 

dotycz ce pracy projektowej32 

 
Ewaluacja projektów przez nauczyciela 

 
Na podstawie wszystkich zgromadzonych materia ów nale y dokona  analizy 

i porównania efektów realizacji projektu zgodnie z wcze niejszymi za eniami. Gromadzone 

i analizowane przez ca y jego czas trwania materia y pozwalaj  nauczycielowi dokonywa  

oceny, co wie i umie ka dy z uczniów oraz jakie dalsze materia y i dzia ania b  dla niego 

najkorzystniejsze. Nauczyciele prowadz cy starann  obserwacj  uczniowskich do wiadcze  

cz sto ju  na etapie planowania projektu podejmuj  trafniejsze decyzje, m.in. dotycz ce 

kwestii organizacyjnych, harmonogramu, kolejnych kroków, zadawanych pyta , materia ów 
                                                             
32 M.S. Szyma ski, 2000, O metodzie projektów, Wydawnictwo Akademickie „ ak”, Warszawa, s. 82. 



pomocniczych oraz sposobów zapewnienia ka demu dziecku najkorzystniejszych warunków 

rozwoju w trakcie realizacji projektu. Projekty stwarzaj  wiele okazji, by zorientowa  si , co 

dziecko rozumie, a czego nie rozumie — o ile nauczyciel jest spostrzegawczy i uwa nie 

obserwuje dzieci ce do wiadczenia. 

Teoria kulturowo-spo eczna L.S. Wygotskiego obja nia, dlaczego decyzje podejmowane 

przez nauczyciela s  tak wa ne dla zmaksymalizowania efektów uczenia. Wed ug 

L. S. Wygotskiego33, dzia ania pedagogiczne s  najskuteczniejsze wówczas, kiedy dotycz  

obszaru najbli szego rozwoju ucznia. Dziecko uczy si  najszybciej, je li do wiadczenia 

edukacyjne organizowane s  w obr bie tego obszaru.34 Aby okre li  obszar najbli szego 

rozwoju, nauczyciel musi oceni  stopie  rozwoju ucznia odno nie do danej umiej tno ci lub 

wiedzy i zbada , jak przebiegaj  jego procesy my lowe w kontek cie danego tematu. 

Nast pnie powinien zorganizowa  do wiadczenia pe ni ce funkcj  pomostu albo 

„rusztowania" do procesów my lowych wy szego rz du.35  

 

Ocenianie  

Ocenianie, jako integralny element procesu nauczania-uczenia si , jest rodzajem 

procesu poznawczego, który wymaga podejmowania okre lonych decyzji. Ma ono s  

informowaniu, o jako ci osi gni  edukacyjnych dziecka w porównaniu z celami kszta cenia 

przewidzianymi dla danego etapu rozwoju. Powinno okre la  zakres wysi ku w onego 

przez dziecko w proces edukacyjny i wskazywa  na charakter czynionych post pów. Jednym 

z istotnych zada  oceniania jest dostarczenie informacji o tym, jakie umiej tno ci ucze  ju  

opanowa , z czym sobie doskonale radzi, a jakie umiej tno ci wymagaj  dalszego 

doskonalenia36.  

Oceniaj c proces tworzenia projektu, nale y wzi  pod uwag  nast puj ce aspekty: 

 samodzielno  w realizacji zada , wyznaczeniu jego zakresu i okre leniu zagadnie  

istotnych dla rozwa anego problemu, 

 stosunek do planowania pracy, 

 umiej tno  pracy w zespole, stosowanie si  do regu , przyj tych przez zespó , 

 terminowo  i odpowiedzialno  w wywi zywaniu si  z zaplanowanych prac, 

 umiej tno  rozwi zywania pojawiaj cych si  problemów, 

                                                             
33 .H. Helm, J.G. Katz, 2003, Mali badacze, op. cit., 49. 
34 Tam e, s. 54. 
35 Tam e, s. 61. 
36A. Kopik, 2010, Ocenia  dla dobra ucznia, [w] E. Marek, J. uczak (red.), Diagnoza i terapia 
psychopedagogiczna w edukacji dziecka, Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie, Piotrków Trybunalski, s. 283. 



 pracowito  i inicjatywa w przeprowadzaniu bada  i poszukiwaniu róde  informacji, 

 wykorzystanie ró norodnych róde  informacji, 

 umiej tno  doboru i selekcji informacji, 

 umiej tno  dokonania samooceny. 

Dokonywanie samooceny i oceny spo ecznej37 

Wykonywanie projektów jest dobrym sposobem w czania uczniów w proces oceniania i 

samooceny. Samoocena powinna by  dokonywana w trakcie wykonywania projektu, jak 

równie  po zako czeniu prac projektowych. Oprócz indywidualnej samooceny mo na 

równie  wprowadzi  samoocen  zespo ow , w której ca y zespó  ocenia swoj  prac . 

Najlepiej jest tak  ocen  przeprowadzi  dwuetapowo, najpierw poprosi  uczniów o 

indywidualne odpowiedzi na pytania sformu owane przez nauczyciela lub ca  klas , 

a nast pnie o wspólne wype nienie karty samooceny pracy zespo owej. 

Ocena spo eczna, czyli ocenianie uczniów przez innych uczniów, jest szczególnie 

przydatna w przypadku warto ciowania prezentacji. Koledzy z klasy maj  szans  obserwowa  

prezentacj  i w czy  si  do procesu oceniania. Ocena spo eczna mo e by  bardziej 

obiektywna i wnikliwa, szczególnie, gdy uczniowie traktuj  j , jako form yczliwej krytyki 

tego,  co  mo na  by  w projekcie  zmieni  i  pochwa y tego,  co  im si  w projekcie  szczególnie  

podoba o. 

Warto, aby ocena dokonywana przez uczniów mia a zorganizowan  form . Ocenia  

mog  wszyscy uczniowie lub tylko wybrani przedstawiciele zespo ów. Podejmuj c si  

oceniania, uczniowie powinni zna  kryteria oceny (znane tak e zespo owi prezentuj cemu).  

 

8. Wspó praca z rodzicami 

Potencjalna korzy  p yn ca z zastosowania metody projektów polega na tym, e 

projekt mo e w sposób naturalny zainteresowa  rodziców i zach ci  ich do udzia u w 

podejmowanych przez dziecko dzia aniach. Jest to istotne, poniewa  sukcesy dziecka w nauce 

zale  w du ej mierze od stopnia zaanga owania rodziców w proces edukacyjny38. „Jest 

spraw  niezwykle wa , aby nauczyciel stara  si  pozyska  do wspó pracy wszystkich 

rodziców, gdy  zainteresowanie rodziców prac  wychowawcza i dydaktyczn  szko y, 

pozyskanie ich zaufania, zaanga owanie ich w ró ne problemy zwi zane z opieka 

i wychowaniem jest najlepsz  drog  do tego, aby wspólnie decydowa  o wychowaniu. 

                                                             
37 A. Mikina, B. Zaj c, 2010, Metoda projektów. Poradnik dla nauczycieli i dyrektorów gimnazjów, 
Wydawnictwo ORE, Warszawa, s. 76. 
38 J.H. Helm, J.G. Katz, 2003, Mali badacze, op. cit., s. 20. 



Nauczyciel ma szans  zjedna  rodziców do wspó pracy, je li potrafi wypracowa  sobie 

autorytet w rodowisku i gdy ka dego rodzica potraktuje w sposób indywidualny, z uwag  

i trosk ”39. 

Dobrym pomys em jest napisanie do rodziców listów, które b  zawiera y 

omówienie tematu projektu oraz planowanych zaj  dotycz cych postawionych problemów. 

List mo e wyja nia  przyczyny zainteresowania tematem i podawa  podstawowe informacje 

o zwi zkach tematu z celami dydaktycznymi realizowanymi w projekcie „Fascynuj cy wiat 

nauki i technologii”. Innym sposobem inauguruj cym projekt jest przygotowanie dla 

rodziców ulotki zatytu owanej „Jak b dziemy uczy  metod  projektu". 

Rodzice maj  rozmaite mo liwo ci uczestniczenia w projekcie. Mo na wyró ni  sze  

podstawowych rodzajów aktywno ci rodzicielskiej, które s  po yteczne i mog  mie  wp yw 

na osi gni cia ucznia w szkole. Podczas realizacji projektów wyst puj  cztery z nich: 

wolontariat, nauka w domu, kontakt z domem oraz wspó praca ze rodowiskiem40.  

Warto zainteresowa  rodziców realizowanym projektem. Kiedy dzieci szczegó owo 

i entuzjastycznie opowiedz  w domu o realizowanym projekcie, rozmowy o tym, co dzieje si  

w szkole, mog  sta  si  cz stsze. 

Pocz tek etapu II to dobry moment, aby poprosi  rodziców oraz inne osoby 

o dostarczenie przedmiotów i materia ów do bada  prowadzonych przez dzieci. Mo na te  

oczekiwa , e rodzice sami zaproponuj  konkretnych ekspertów lub miejsca zaj  

terenowych. Rodzice mog  ponadto atwiej zasugerowa  odpowiednie materia y czy 

przedmioty nadaj ce si  do pokazania w klasie, a maj c wiadomo , jakich informacji 

poszukuj  dzieci, mog  te  uzna , e wiedz  wystarczaj co du o na dany temat, by wnie  

swój wk ad do projektu. 

Warto, aby nauczyciel pokazywa  rodzicom dokumentacj  dzia  ich dzieci 

i opowiada , czego si  ucz . To równie  mo e spowodowa , e rodzice zaczn  si  

interesowa  projektem tak dalece, e zabior  dzieci na wycieczki po zaj ciach, kupi  im 

ksi ki zwi zane z tematem lub przynios  z domu materia y potrzebne w klasie. Warto 

zaprosi  rodziców, aby wyst pili równie  w roli ekspertów i pomogli w wiczeniu 

potrzebnych umiej tno ci.  

Rodzice, obserwuj c proces realizacji projektu, dostrzeg  dzia ania charakterystyczne 

dla czynnego uczenia si  i zdob wiadomo  technik zach caj cych do czynnej nauki 

                                                             
39 A. Kopik, 2013, Rola i sposoby wspó pracy w obr bie rodzic – nauczyciel – ucze , [w] A. Kopik, M. Kaleta-
Witusiak, B. Walasek-Jarosz, Techniki gromadzenia i analizy wiedzy o uczniu –  praca w druku. 
40 Tam e, s. 84. 



w domu. Towarzysz c grupie w czasie zaj  terenowych, zobacz , jak nauczyciel zadaje 

pytania i jak uczniowie rejestruj  spostrze enia. Zaobserwuj , jak dzieci rysuj , pisz , robi  

zdj cia, kr  filmiki. Zobacz  te , e nauczyciel pilnie s ucha uczniów i z uwag  odnosi si  

do ich pyta . 

Informowanie rodziców o konkretnych aspektach projektu zach ca ich do podj cia 

tematu w czasie rozmów z dzieckiem w domu, aby pomóc dziecku ugruntowa  nabyte 

wiadomo ci, daj c jednocze nie przyk ad, jak by  dociekliwym i jak poszukiwa  rozwi zania 

problemu. 

Wi kszo  projektów ko czy si  wydarzeniem kulminacyjnym, którego cz ci  jest 

wystawa prac dzieci cych. Na te wydarzenia warto zaprosi  rodziców.  

 
Rozdzia  2. O potencjale i mo liwo ciach uczniów 

Marzena K dra 
 

Rol  nauczyciela realizuj cego projekt edukacyjny jest stwarzanie jak najbardziej 

ró norodnych i ciekawych sytuacji dydaktycznych s cych rozwojowi indywidualnemu 

i interpersonalnemu.  

Uczniowie maj  ró ne predyspozycje, jedni z nich lepiej mówi , inni lepiej pisz , jeszcze 

inni lepiej sprawdzaj  si  w dzia aniach wymagaj cych uzdolnie  organizatorskich czy 

umiej tno ci praktycznych. Rol  nauczyciela jest takie zorganizowanie przebiegu prac 

projektowych, aby wszyscy uczniowie mogli wykaza  si  umiej tno ciami, które s  

kszta towane i wiadomo ciami, które opanowali. Prowadzenie prac projektowych pozwala na 

ocen  ró norodnych umiej tno ci uczniów.  

Nauczyciel powinien wspiera  dziecko w rozwoju i pomaga  mu w zdobywaniu wiadomo ci 

i umiej tno ci. A. Brzezi ska uwa a, e zasada pomagania powinna by  dostosowana do: 

 Obci  dziecka (im wi cej obci , tym wi cej pomocy i wsparcia w ró nych 

formach). 

 Stawianych wymaga  (im wi cej wymaga , im wy szy ich stopie  trudno ci, tym 

wi cej wsparcia). 

 Aktualnych kompetencji i mo liwo ci dziecka - potencja u rozwojowego (im wy szy 

poziom aktualnych kompetencji i mo liwo ci, tym mniejsza pomoc). 

 Pomoc powinna by  „wycofuj ca si " i to jak najszybciej (ma wzmacnia  dziecko 

w dzia aniach, a nie je zast powa )41. 

                                                             
41 M. K dra, 2011, Smakowanie wiata. Program nauczania, ORE, Warszawa, s. 97. 



Równie  § 6.1. Rozporz dzenia Ministra Edukacji Narodowej z 17 listopada 2010 

roku. zmieniaj ce rozporz dzenie w sprawie warunków i sposobu oceniania i promowania 

uczniów i s uchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianów i egzaminów w szko ach 

publicznych wskazuje na obowi zek „indywidualizacji pracy z uczniem na obowi zkowych i 

dodatkowych zaj ciach edukacyjnych, odpowiednio do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych 

oraz mo liwo ci psychofizycznych ucznia".42 Indywidualizowanie to z jednej strony 

kszta towanie wyj tkowych cech, umiej tno ci. Z drugiej – z punktu widzenia nauczyciela – 

oznacza takie dostosowywanie sposobów pracy, aby te indywidualne, osobowe w ciwo ci 

ucznia mog y si  jak najlepiej rozwin . 

Sprowadzaj c indywidualizowanie do poziomu konkretnej pracy, nauczyciel powinien 

odpowiedzie  sobie na pytanie: 

- W jaki sposób mam organizowa  tok pracy z uczniem, czyli dostosowywa  zasady, metody, 

formy pracy, oceniania, mierzenia post pów, aby osi gn  zak adane cele i nauczanie by o 

efektywne? 

Zadanie zapisane w j zyku rozporz dzenia nale y przenie  na planowanie i realizacj  

projektu edukacyjnego prowadzonego z zespo em uczniów o zró nicowanych potrzebach 

edukacyjnych, aby w wyniku tego procesu mog y zosta  zaspokojone specyficzne potrzeby 

ka dego dziecka i aby dziecko mog o si  uczy  i nauczy . 

Podstaw  efektywnej pracy jest jej zaplanowanie w momencie rozpoczynania pracy 

z dzieckiem. W tym celu nauczyciel musi podj  nast puj ce dzia ania: 

 rozpoznanie sytuacji dziecka (obserwacja, dokumentacja pedagoga, psychologa, 

piel gniarki szkolnej, informacje od wychowawcy, wywiad z rodzicami), 

 ustalenie w odniesieniu do zagadnie  projektu edukacyjnego, odpowiedzi na pytanie, 

co i w jaki sposób nale y dostosowa , aby maksymalnie umo liwi  danemu uczniowi 

opanowanie tre ci i umiej tno ci przewidzianych w danej cie ce edukacyjnej, 

 przyjrzenie si  strukturze ca ej klasy oraz okre lenie, w jaki sposób i dla których 

uczniów trzeba dostosowa  metody, formy i rodki pracy. 

 

 

 

 

                                                             
42 Dz. U. z 2010 r. Nr 228, poz. 1491. 



1. Praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w ramach realizacji 

cie ek edukacyjnych 

 
Praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powinna by  prowadzona 

ze znajomo ci  zasad dzia ania odpowiadaj cych charakterowi udzielanego wsparcia oraz 

z zastosowaniem regu  post powania uwzgl dniaj cych konkretne potrzeby edukacyjne 

ucznia. Istnieje te  wiele uniwersalnych zasad wartych wprowadzenia do pracy 

indywidualnej. Rol  nauczyciela jest rozpoznawanie indywidualnych mo liwo ci 

psychofizycznych dziecka oraz zaspakajanie ich poprzez tworzenie prawid owych warunków 

edukacyjnych43.  

Przyk adowe dzia ania nauczyciela wobec uczniów o specjalnych potrzebach edukacyjnych44: 

 Poznanie ucznia, okre lenie jego potrzeb i mo liwo ci. 

 Przeanalizowanie wskaza  zawartych w opinii/orzeczeniu. 

 Zaplanowanie sposobów wsparcia dla ucznia – dostosowanie warunków edukacyjnych 

do potrzeb i mo liwo ci dziecka. 

 Zapoznanie rodziców ze sposobami realizacji specjalnych potrzeb edukacyjnych. 

 Monitorowanie i sprawdzanie skuteczno ci podj tych dzia . 

 

Sposoby wspierania uczniów ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi: 

 Stosowanie aktywizuj cych i polisensorycznych metod pracy. 

 Stosowanie metod arteterapii45 

 Ró nicowanie zada  w ramach projektu edukacyjnego. 

 Niewymaganie g nego czytania w obecno ci klasy. 

 Stosowanie pyta  naprowadzaj cych.Formu owanie prostych i zrozumia ych 

polece Organizowanie sytuacji zapewniaj cych dzieciom sukcesy, eksponowanie ich 

mocnych stron.  

 Stosowanie wzmocnie  pozytywnych (pochwa y, nagrody). 

                                                             
43E. Marek, 2010, Analiza programów edukacji wczesnoszkolnej w kontek cie diagnozowania i wspomagania 
rozwoju dzieci [w] E. Marek, J. uczak (red.), Diagnoza i terapia psychopedagogiczna w edukacji dziecka, 
Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie, Piotrków Trybunalski. 
44 M. K dra, A. Kopik, 2013, Umys y przysz ci. Edukacja wczesnoszkolna. Program nauczania dla I etapu 
edukacyjnego, Europejska Agencja Rozwoju, Kielce, s. 204-205. 
45 Por. E. Marek, R. Wi ckowski (red.), 2001, Kszta cenie zintegrowane z terapi  pedagogiczn  w teorii 
i praktyce, Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie, Piotrków Trybunalski; E. Marek, 2004, Arteterapia jako 
metoda wspomagaj ca prac  wychowawcz ,  [w]  M.  Knapik,  W.  A.  Sacher  (red.),  Sztuka w edukacji i terapii, 
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Kraków. 



 Wprowadzenie technik s cych zapami tywania i koncentracji: mapa my li, 

symbole, piktogramy. 

 Nawi zanie pozytywnych relacji i dobrego kontaktu emocjonalnego z uczniami. 

 Uczenie odpowiedzialno ci za w asn  prac , wdra anie ucznia do 

samokontroli.Stosowanie ró nych form aktywno ciRozbudzanie zainteresowa  

uczniów oraz anga owanie ich w dzia ania na rzecz klasy, szko y. 

 Dostosowanie przestrzeni edukacyjnej do potrzeb psychofizycznych uczniówUstalenie 

i konsekwentne przestrzeganie obowi zuj cego systemu norm i zasadNawi zanie 

wspó pracy z rodzicami – systematyczna wymiana informacji na temat post pów lub 

trudno ci dziecka, udzielanie wskazówek do pracy z nim w domu46. 

 
Zasady pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi47: 

 Systematyczno ci i ci ci oddzia ywa . 

 Stopniowania trudno ci. 

 Pozytywnych wzmocnie . 

 Akceptacji dziecka i indywidualizacji. 

 Pod anie za zainteresowaniami dziecka. 

Ogniwa procesu edukacji, jakimi s  kontrola i samokontrola osi gni tych przez 

uczniów kompetencji, s  równocze nie elementami diagnozy, rozpoznania wyników procesu 

uczenia si . W kszta ceniu uczniów ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nauczyciel i 

ucze  sprawdzaj , w jakim stopniu uda o si  osi gn  cele edukacyjne. 

Nauczyciel ocenia przede wszystkim wk ad pracy ucznia, a nie efekt, ucze  za  

powinien  sam  zorientowa  si ,  co  zrobi  dobrze,  a  co  le.  Je eli  zna  cel  pracy  i  tok  

post powania, b dzie móg  skonfrontowa  wynik z za onym celem. 

Dla prawid owego przebiegu procesu kszta cenia istotne jest, w jakim stopniu ucze  

ma poczucie przynale no ci do rodowiska rówie niczego. Przykre do wiadczenia, brak 

uznania i wiary we w asne si y mog  spowodowa  izolowanie si  lub agresj . W czanie 

ucznia z niepe nosprawno ci  do grupy sprawnych rówie ników nale y starannie 

przygotowa . Uczniowie powinni wiedzie  o niektórych trudno ciach kole anki lub kolegi, 

jego mo liwo ciach, o tym, kiedy powinni, a kiedy nie udziela  wsparcia. Nauczyciel musi 

wykorzystywa  i kreowa  sytuacje, w których uczniowie mog  dzia  wspólnie. Wybór 

drogi post powania, cie ki edukacyjnej powinien by  podyktowany dobrem dziecka. 
                                                             
46 M. K dra, A. Kopik, 2013, Umys y przysz ci. Edukacja wczesnoszkolna. Program nauczania dla I etapu 
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Dlaczego metoda projektów mo e by  stosowana w pracy z uczniem z trudno ciami w uczeniu 

si ? 

 Projekty wymagaj  wspó dzia ania, tzn. zach caj  dzieci i nauczycieli do wspólnej 

pracy, a wszystkie dzieci do wspó uczestnictwa wed ug w asnych mo liwo ci. 

 Przebieg projektu zale y od zainteresowa  dzieci. 

 Praca nad projektem pod a tropem uczniowskich zainteresowa , a do wiadczenia 

edukacyjne formowane s  tak, aby zaspokoi  potrzeby wszystkich uczestników. 

 Podczas realizacji projektu nie wszystkie dzieci robi  to samo. W projekt wpisane s  

ró norodne do wiadczenia i dzia ania. Nie jest konieczne, by ka de dziecko bra o 

udzia  we wszystkich zaj ciach, co oznacza, e mo na uwzgl dni  zdolno ci 

indywidualne oraz indywidualny tok nauczania. 

 Praca nad projektem zazwyczaj przebiega w niewielkich grupach, co sprawia, e 

atwiej jest zapewni  realizacj  celów indywidualnych i w czy  do dzia ania dzieci z 

trudno ciami w uczeniu si . 

 Obserwacja oraz nacisk na dokumentowanie aktywno ci i do wiadcze  dzieci, w 

ró norodny sposób odpowiadaj cy ich stylowi uczenia si  i ekspresji, u atwia 

koncentracj  na ich osi gni ciach.  

 W miar  wzrostu umiej tno ci uczniów nauczyciel mo e da  im do wykonania 

zadanie trudniejsze, bardziej z one czy ambitniejsze. 

 
2. Praca z uczniem zdolnym 

Za eniem projektu „Fascynuj cy wiat nauki i technologii” jest przede wszystkim 

stymulowanie rozwoju uczniów i wyposa anie ich w bogaty zasób wiedzy oraz umiej tno ci. 

Podczas realizacji cie ek edukacyjnych nale y stwarza  atmosfer  sprzyjaj  

wszechstronnemu rozwojowi wychowanków, gdzie istniej  optymalne warunki do 

wykorzystania uczniowskiego potencja u. Bior c pod uwag  indywidualno  ka dego 

dziecka, powinni my umo liwi  mu rozwijanie talentów, kszta towanie w asnej osobowo ci, 

przygotowanie do dalszego zdobywania wiedzy48. 

Praca z uczniem zdolnym stanowi wyzwanie dla samego nauczyciela, który musi 

uwzgl dni  fakt stawiania wy szych wymaga  uczniom szczególnie uzdolnionym, ale musi 

te  dostosowa  si  do wysokich wymaga  i oczekiwa  ze strony tych uczniów. Kluczem do 

sukcesu w tym zakresie jest niew tpliwie osobowo  nauczyciela, jego wiedza i entuzjazm, 
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które b  wa nym elementem zorganizowanych dzia  szko y ukierunkowanych na prac  z 

uczniem zdolnym. St d niezb dne jest podj cie dzia , by rozpozna  zdolno ci uczniów, 

utwierdzi  ich w przekonaniu o posiadaniu okre lonych predyspozycji i wskaza  mo liwo ci 

rozwoju i odniesienia sukcesu.49 

Nauczyciel we wspó pracy z rodzicami/opiekunami ucznia mo e okre li  profil 

inteligencji ucznia50, wskaza  jego mocne i s abe stron, aby móc je rozwija . Teoria H. 

Gardnera mo e by  wykorzystana przez nauczycieli zarówno w pracy z uczniem 

uzdolnionym, jak i w projektowaniu dzia  pedagogicznych adresowanych do ucznia o 

wolnym tempie pracy, ni szej inteligencji ogólnej oraz niewielkiej motywacji do uczenia si . 

Po zapoznaniu si  z mo liwo ciami dziecka, planujemy jego indywidualn  drog  rozwoju. W 

pracy z uczniem zdolnym proponujemy: 

 Dostosowywa  metody, form pracy i rodki dydaktyczne do stylu uczenia si  ucznia. 

 Proces dydaktyczny organizowa  tak, aby by o w nim miejsce na podejmowanie przez 

uczniów inicjatyw badawczych, obserwacji. 

 Inicjowa  dzia ania twórcze. 

 Zwi ksza  intensywno  jego pracy, poszerza  zakres wiedzy, dostarcza  w trakcie 

nauki wi kszej liczby zada  o tym samym poziomie trudno ci. 

 Zach ca  do pomocy uczniom s abszym. 

 Nagradza  osi gni cia poprzez propagowanie pasji, które realizuje oraz eksponowa  

jego sukcesy.  

 Przydziela  uczniom trudniejsze zadania podczas pracy grupowej lub indywidualnej. 

 Stwarza  uczniom sytuacje wyboru zada .  

 Przydziela  uczniom zdolnym specjalne role: asystenta, lidera itp51.  

 
3. Zalety pracy metod  projektów 

Projekt edukacyjny nie jest zaj ciem typu lekcyjnego. W odró nieniu od projektów, 

zaj cia te cz sto nie sprzyjaj  przejawianiu inicjatywy przez ucznia czy podejmowaniu 

odpowiedzialno ci za wykonywan  prac .  Projekt edukacyjny pozwala jego uczestnikom na 

kierowanie swoj  aktywno ci  i rozwijanie zainteresowa  poprzez samodzielny dobór dzia  

oraz samodzielne wykorzystanie materia ów.  
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Dzia ania poznawcze inicjowane przez ucznia sprzyjaj  krótko – i d ugotrwa emu 

rozwojowi umiej tno ci szkolnych i spo ecznych, natomiast frontalnie prowadzone lekcje 

przez nauczyciela daj  krótkotrwa y wzrost umiej tno ci szkolnych kosztem rezygnacji 

z d ugotrwa ego wp ywu na rozwój spo eczny i emocjonalny uczniów.  

Aktywno  poznawcza, w której ucze  ma znaczn  kontrol  nad wykonywanymi 

dzia aniami, daje korzy ci dalekosi ne, widoczne w dalszych etapach nauki szkolnej. Zespó  

nauczycieli z publicznej Szko y Podstawowej w Moszczance zaobserwowa , e uczniowie, 

którzy korzystaj  z du ej swobody inicjowania dzia , osi gaj  lepsze wyniki w nauce 

czytania i pisania ni  ci, którzy uczestniczyli w zaj ciach lekcyjnych, w których dominowa y 

metody s owne. Czwartoklasi ci obdarzeni wcze niej samodzielno ci  maj  wy sz redni  

ogóln , a tak e na ogó  wy sz redni  z poszczególnych przedmiotów.  

Mo liwo  rozwijania i poszerzania zainteresowa  oraz samodzielnego zg biania 

zagadnie  przynosi  korzy ci  uczniom,  pomaga  im  osi gn  lepsze  wyniki  w  nauce  oraz  

wspiera  ich rozwój spo eczny i emocjonalny. 

 
Metoda projektów a rozwój spo eczno-emocjonalny 

Emocjonalne zaanga owanie oraz ch  zdobywania nowych wiadomo ci i nowych 

umiej tno ci to cechy korzystne dla ka dego dziecka, niezale nie od rodowiska spo ecznego 

i warunków finansowych rodziny. Pozbawianie uczniów okazji do sensownego udzia u w 

poznawaniu czego , co je interesuje, mo e negatywnie wp yn  na ich motywacj  i zdolno  

do nauki. Je li szko a zaniedbuje aspekt emocjonalnego zaanga owania w zdobywanie 

wiedzy, wrodzona dzieci ca ciekawo  mo e nie uzyska  wystarczaj cego wsparcia. 

 
Metoda projektów a rozwój umiej tno ci czytania i pisania 

Lata sp dzone w przedszkolu, zerówce i pierwszej klasie szko y podstawowej uwa a 

si  za najwa niejsze dla rozwoju umiej tno ci komunikacyjnych, m.in. j zyka i znajomo ci 

systemów opartych na symbolach.52  

Jedn  z wielu zalet metody projektów jest wzmacnianie motywacji ucznia do 

nabywania ró nych umiej tno ci. Najprawdopodobniej dzieje si  tak dlatego, e 

podejmowane dzia ania wydaj  si  dzieciom celowe. Na przyk ad celem czytania napisów, 

ulotek czy ksi ek jest znalezienie odpowiedzi na pytania, celem pisania jest wys anie 

komunikatu lub zanotowanie spostrze  dokonanych podczas wyprawy w teren, a nie ch  
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przypodobania si  nauczycielowi, doko czenie pracy czy wykonanie nudnego zadania o 

niejasnej dla dziecka intencji. Dzieci m odsze zazwyczaj bardzo chc  zademonstrowa  innym 

to, czego si  nauczy y. Tworz  scenografie do zabawy, konstrukcje z klocków, budowle i inne 

dzie a zwi zane z projektem. Cz sto, chc c si  wykaza  wiedz , pisz . Konstruuj c 

scenografi  do zabaw inscenizacyjnych, np. restauracj , przygotowuj  napisy oraz inne 

materia y przeznaczone do czytania (karty da , tabliczki z godzinami otwarcia, itp.) po to, by 

otoczenie by o mo liwie realistyczne. Cz sto przepisuj  i zachowuj  kartki ze s owami, które 

nazywaj  co , co je interesuje. Dobrym pomys em jest te  wywieszenie listy s ów zwi zanych 

z projektem stanowi to bodziec do rozwijania s ownictwa oraz podejmowania prób czytania 

i pisania, traktowanych jako narz dzia realizacji projektu. Najm odsze dzieci uczestnicz ce 

w projekcie korzystaj  z umiej tno ci czytania i strategii badawczych. Projekt sprawia, e 

wykonywane czynno ci maj  pewien cel, budz  zainteresowanie, powoduj , e dziecko 

w spontaniczny sposób wykonuje czynno ci, których nigdy wcze niej by nie podj o. 

Zach cone sukcesem wykonuje kolejne czynno ci. Dzieci motywuj  si  wzajemnie i ucz  

jedno od drugiego. Uczenie si  od rówie ników to cecha charakterystyczna pracy metod  

projektów. 

 
Twórcze rozwi zywanie problemów w zespole 

Projekt edukacyjny jest postawionym przed zespo em uczniów problemem do 

rozwi zania. Kiedy kwestie do rozstrzygni cia w zasadzie narzuca pedagog, dzieci nie zawsze 

wykazuj  motywacj  do szukania rozwi za , natomiast w procesie realizacji projektu 

rozwi zywanie problemów pojawia si  spontanicznie, gdy  uczestnicy stale stawiani s  

w sytuacjach, w których musz  wykaza  si  my leniem naukowym. Dzieci ucz  si  stosowa  

narz dzia badawcze, prowadzi  eksperymenty, obserwowa  wyniki i dokonywa  porówna . 

Projekty w sposób naturalny zach caj  do uczenia si , do wykorzystywania my lenia 

matematycznego i naukowego. Podczas pracy projektowej uczniowie omawiaj  strategie 

umo liwiaj ce znalezienie odpowiedzi. Ju  samo zastanawianie si , jak znale  odpowied , 

mo e sta  si  kwesti  do rozwi zania, w której dzieci musz  poszuka  materia ów lub 

pomocy ekspertów.  

Wykonuj c zadania projektowe, uczniowie poszukuj  najlepszego w danych 

warunkach rozwi zania problemu, a nast pnie wcielaj  to rozwi zanie w ycie. 

Poj cie problemu mo e by  definiowane w ró ny sposób, jednak zawsze w definicjach 

wyst puj  takie elementy, jak za ony do osi gni cia cel oraz pojawiaj ce si  trudno ci, 

przeszkody. W. Oko  definiuje problem dydaktyczny jako trudno  o charakterze 



praktycznym lub teoretycznym, któr  ucze  pokonuje dzi ki samodzielnej aktywno ci 

badawczej. T em tej trudno ci jest zwykle celowo zorganizowana sytuacja, w której ucze , 

kieruj c si  okre lonymi potrzebami, zmierza do pokonania trudno ci, a przez to zdobywa 

now  wiedz  i do wiadczenie53.  

W. Oko  ró nicuje problemy, które mog  by  rozwi zywane w procesie kszta cenia, 

na problemy typu „odkry ” co  nieznanego, jak  prawid owo  (wymagaj  od uczniów 

my lenia analitycznego) oraz problemy typu „wynale ” co  nowego, oryginalnego 

(wymagaj  zastosowania my lenia twórczego, które cechuje du y stopie  swobody 

i nieograniczona liczba rozwi za  i które wykorzystuje i doskonali takie cechy, jak 

pomys owo , przedsi biorczo  czy wyobra nia)54. 

Rozwi zywanie problemów wymaga bez w tpienia od uczniów du ego stopnia 

samodzielno ci i aktywno ci. W. Oko  twierdzi, e o pe nej samodzielno ci ucznia mo emy 

mówi , gdy potrafi sam wysnu  i sformu owa  problem, rozwi za  go racjonalnie i sprawdzi  

odpowiednio warto  tego rozwi zania55. Takiej samej samodzielno ci w my leniu 

i w podejmowanych dzia aniach oczekuje si  docelowo od uczniów wykonuj cych projekt 

edukacyjny. 

Rozwi zywanie problemów trwa przez ca y czas realizacji przedsi wzi cia — 

zmieniaj  si  tylko problemy, które trzeba rozwi za . 

 
Uczenie si  przez do wiadczenie 

Wykonywanie projektów edukacyjnych zbli a uczniów do otaczaj cej ich 

rzeczywisto ci, wymaga podejmowania dzia  wychodz cych poza zwyk  szkoln  edukacj  

przyczynia si  do gromadzenia do wiadcze . Uczenie si  przez do wiadczenie wymaga 

specjalnego zorganizowania pracy uczniów, w taki sposób, aby mieli oni poczucie sprawstwa, 

zdobywali wiedz  i umiej tno ci poprzez konkretne, praktyczne do wiadczenia wynikaj ce 

z interakcji ze rodowiskiem, a nast pnie mieli sposobno  do systematycznej analizy 

i refleksji, a tak e uczenia si  na swoich b dach i pora kach. 

J. Dewey k ad  du y nacisk na zdobywanie do wiadcze , widz c w tym procesie 

istotny element uczenia si . Cz owieka postrzega  jako „organizm gromadz cy 

do wiadczenie”. Podkre la , e informacje zapami tywane w bierny i mechaniczny sposób 
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maj  charakter statyczny, dopóki ucze  nie ma sposobno ci do aktywnego pos enia si  dan  

informacj 56. 

Wykonywanie projektów zespo owych, bazuj cych na otaczaj cej uczniów 

rzeczywisto ci, pozwala na do wiadczalne odkrywanie i potwierdzanie pewnych 

prawid owo ci, a co by  mo e jeszcze istotniejsze dla rozwoju ucznia, pozwala na zdobycie 

konkretnych do wiadcze  spo ecznych, które nast pnie s  wykorzystywane w nowych 

sytuacjach. 

 
4. O czym nale y pami ta , realizuj c z uczniami projekty edukacyjne57 
 
Teoria inteligencji wielorakich58 

Zgodnie z teori  inteligencji wielorakich H. Gardnera wszyscy ludzie posiadaj  

indywidualne zdolno ci poznawcze, okre lane mianem inteligencji.  

Zgodnie z ogóln  tez  H. Gardnera, ka dy cz owiek ma wiele stosunkowo odr bnych 

inteligencji. Nie wszystkie one s  zbadane i nazwane. Podwa a to za enie o istnieniu tylko 

jednego typu inteligencji, mierzonego przy u yciu standardowych technik 

psychometrycznych. Wszystkie inteligencje s  równoprawne, adna nie jest wa niejsza od 

innej. W odniesieniu do dzieci H. Gardner wyró nia 8 typów inteligencji: 

Inteligencja j zykowa – przejawia si  w rozumieniu wiata poprzez s owo mówione i pisane, 

we wra liwo ci na rymy, znaczenie s ów oraz d wi ki. 

Inteligencja ruchowa –  przejawia  si  w  rozumieniu  wiata  poprzez  ruch  i  kontakt  fizyczny  

oraz umiej tno ci  wykorzystania w asnego cia a do wyra enia emocji. 

Inteligencja matematyczno-logiczna – przejawia si  w rozumieniu wiata poprzez liczby, 

ci gi zdarze , my lenie logiczne i kreatywne rozwi zywanie problemów. 

Inteligencja wizualno-przestrzenna – przejawia si  w rozumieniu wiata poprzez my lenie 

obrazami, wra liwo  wzrokowo-przestrzenn , wizualizacj  i orientacj  przestrzenn . 

Inteligencja przyrodnicza – przejawia si  w rozumieniu wiata poprzez otoczenie, 

rodowisko, umiej tno  rozpoznawania i kategoryzowania wiata fauny i flory oraz innych 

obiektów przyrodniczych. 

Inteligencja muzyczna –  przejawia  si  w  rozumieniu  wiata  poprzez  rytm  i  melodi ,  

zdolno ci  s uchow , wra liwo ci  na d wi ki, rymy i kompozycje. 
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Inteligencja interpersonalna – to zdolno  rozumienia innych ludzi, wspó odczuwania, 

negocjowania i wypracowywania kompromisów oraz patrzenia na wiat oczyma innej osoby. 

Inteligencja intrapersonalna – to zdolno  rozumienia samego siebie, w asnych uczu , 

patrzenia na wiat z w asnego punktu widzenia, umiej tno  kierowania w asnym 

post powaniem59. 

Wszystkie inteligencje wzajemnie ze sob  wspó pracuj , a ka dy rodzaj inteligencji 

mo e by  modyfikowany i ci gle rozwijany. S y temu odpowiednia stymulacja, w ciwa 

organizacja rodowiska rozwoju oraz wykorzystywanie szerokiego spektrum mo liwo ci 

dzieci. Teoria inteligencji wielorakich mo e stanowi  podstaw  do zmiany modelu edukacji, 

wzbogaci  ofert  istniej cych koncepcji pracy z dzie mi (np. autorska koncepcja 

wielointeligentnej edukacji60). W szkole dzieci powinny mie  mo liwo  nabycia 

umiej tno ci optymalnego wykorzystywania w asnego potencja u i uczy  si  w sposób, jaki 

najbardziej im odpowiada61. 

 

Wspó praca i wspó dzia anie 

R. I. Arends twierdzi, i  model uczenia si  we wspó pracy powinien przyczynia  si  

do zwi kszenia osi gni  dydaktycznych, poniewa  uczniowie s absi, pracuj c z lepszymi, 

mog  korzysta  z indywidualnych obja nie , natomiast uczniowie lepsi zyskuj , gdy , aby 

pomóc s abszym, sami musz  wg bi  si  w zwi zki i znaczenia okre lonych tre ci nauczania. 

Ponadto praca w zespole uczy wzajemnego szacunku i tolerancji, a tak e wp ywa na 

kszta towanie umiej tno ci spo ecznych, które odgrywaj  bardzo wa  rol  

w spo ecze stwie62. Wielu specjalistów dostrzega niew tpliwe zalety wykorzystania pracy 

grupowej w procesie edukacyjnym. Praca w grupach jest konwencj  bardzo cenn , gdy : 

 uczy kooperacji, respektowania przyj tych zasad i dyscypliny, umo liwia 

do wiadczenie wspó zale no ci i wspó odpowiedzialno ci, 

 pozwala na doskonalenie kompetencji komunikacyjnych (wypowiadania swoich 

my li, s uchania i respektu dla zdania innych), 

 uczy grupowego rozwi zywania problemów i podejmowania decyzji, 

 daje mo liwo  korzystania z wy szego i bardziej zró nicowanego poziomu wiedzy, 

umiej tno ci i do wiadcze , 
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 zwi ksza zdolno  do ryzyka, 

 atwia aktywizacj  wszystkich uczniów, 

 dzia a wzajemnie inspiruj co, zwi ksza potencja  twórczy grupy, 

 pozwala na wi ksz  wydajno  pracy i osi ganie lepszych efektów (wyst puje 

synergia, czyli wzajemne pot gowanie dzia ania)63. 

Wykorzystywanie w procesie kszta cenia metod bazuj cych na pracy grupowej 

uczniów wymaga od nauczyciela nie tylko odpowiedniego przygotowania zaj , lecz równie  

rozpoznawania ról poszczególnych cz onków oraz w ciwego interpretowania dynamiki 

grupy.  

Cz sto dzi  mówimy o dynamice grupy i dlatego warto zapami ta , e ka da grupa 

przechodzi przez cztery etapy: 

1. Formowanie – grupa wzajemnie si  poznaje, niektórzy cz onkowie s  onie mieleni, nie 

wszyscy rozumiej  zadania grupy i jej cele. 

2. Burza – w grupie pojawiaj  si  pierwsze problemy i konflikty interpersonalne, które 

uniemo liwiaj  sprawne funkcjonowanie. 

3. Normowanie – rozwi zanie powsta ych konfliktów pozwala cz onkom grupy poczu  si  

lepiej w swoim towarzystwie, poznaj  swoje mocne i s abe strony, grupa nabiera poczucia 

jedno ci, wzajemne oczekiwania cz onków grupy wobec siebie s  jasne. 

4. Dzia anie – cz onkowie grupy pracuj  wydajnie, szybko rozwi zuj  problemy, cele 

szczegó owe s  osi gane, a zespó  czyni szybkie post py w wykonywaniu zadania64. 

 

O czym warto wiedzie  

Projekt jako sposób na osi ganie celów zawartych w podstawie programowej  

Wybieraj c obszar tematyczny projektów realizowanych przez uczniów, mo na odnie  si  

do celów zawartych w podstawie programowej. Uczniowie wykonuj  projekty, które polegaj  

na rozwi zaniu postawionego problemu, a nast pnie prezentuj  efekty swojej pracy na forum 

klasy czy szko y. 

 
Projekty interdyscyplinarne 

Opracowane projekty maja charakter interdyscyplinarny, cz ce wiadomo ci i umiej tno ci 

z ró nych przedmiotów, lub poza nie wykraczaj ce.  

                                                             
63 M. Taraszkiwicz, 1998, Jak uczy  lepiej? czyli refleksyjny praktyk w dzia aniu. Wydawnictwa CODN, 
Warszawa, s.153. 
64 J. Fowler, R. Walker: Materia y szkoleniowe – kurs „Metodologia projektów” w ramach programu Phare 
Term, Szczecin 1996. Za: A. Mikina, B. Zaj c: Jak wdra  metod  projektów? op. cit., s.37. 



 
Tematyka projektów czerpie z otaczaj cej rzeczywisto ci ucznia 

Tematy projektów s  zgodne z zainteresowaniami uczniów i odnosz  si  do tego, co bliskie 

uczniowi (oczywi cie w ramach tematycznych wskazanych przez nauczyciela). 

 
Samodzielno  uczniów realizacji tematyki projektu 

Uczniowie powinni mie  swój udzia  w samodzielnym wyborze zada  projektowych.  

Zwi kszy to ich motywacj , poczuj  si  „w cicielami projektu”. 

 
Projekty realne – mo liwe do realizacji kryterium sukcesu 

Ustalone standardy osi gni cia celu s  realne do wykonania. Nierealistyczne cele, poprzeczka 

zawieszona zbyt wysoko, mo e zniech ca  uczniów, poniewa  nie b  umieli sami poradzi  

sobie z problemem. 

 
Uczymy si  krok po kroku – zaczynamy od ma ego projektu, przechodzimy do du ego 

Przygoda z projektem nie powinna mie  charakteru jednorazowego, poniewa  tylko 

wiczenie czyni mistrza. Po jego zako czeniu jego realizacji zach camy do realizacji 

kolejnych problemów bardziej z onych, trudniejszych, wymagaj cych umiej tno ci 

organizacji zarówno pracy w asnej, jak i zespo owej. 

 
Projekt dla ka dego ucznia – ka dy ucze  mo e wykona  projekt w zespole 

W zespole projektowym s  zwykle ró ne zadania do wykonania, zatem ka dy z uczniów 

mo e znale  obszar, w którym b dzie ekspertem, zgodny z jego zainteresowaniami 

i predyspozycjami. 

Zmiana roli nauczyciela – stawianie na samodzielno  uczniów  

Chocia  nauczyciel prowadz cy projekt nie zostawia uczniów samym sobie, to jego 

ingerencja w projekt i jego wykonanie powinna by  jak najmniejsza. To raczej czuwanie nad 

prac  zespo u, dyskretny nadzór, reagowanie w sytuacjach kryzysowych ni  rozdzielanie 

zada  czy wykonywanie pracy za uczniów. Monitorowanie pracy zespo u uczniowskiego, 

przy zachowaniu maksymalnej samodzielno ci uczniów. 

 
Efekt ko cowy projektu jest tak samo wa ny jak proces jego tworzenia 

Praca nad projektem to wa ne wydarzenie w yciu szkolnym uczniów. Maj  oni mo liwo  

wykonywa  zadania inne ni  codzienne zadania szkolne, pracowa  w zespole, uczy  si  

wspó pracy i wykaza  du ym poziomem samodzielno ci. Czasami efekt ko cowy odbiega od 

pierwotnych za , czasami nie wszystko uda si  zrobi . Nie oznacza to jednak, e 



uczniowie niczego si  nie nauczyli. Sama praca nad projektem i zwi zane z ni  

do wiadczenia s  dla uczniów cenne i mog  procentowa  w ich dalszym yciu. Wa ne jest, 

aby uczniowie razem z nauczycielem przeprowadzili analiz  dzia  projektowych 
i wyci gn li z niej wnioski na przysz . 

 
Projekt to nie referat – uczniowie powinni uczy  si , jak w interesuj cy sposób prezentowa  

efekty swojej pracy 

Publiczna prezentacja projektów ma mi dzy innymi na celu kszta towanie umiej tno ci 

wypowiadania si  na forum, radzenia sobie ze stresem, wykorzystywania ró nych rodków 

wspieraj cych prezentacj . Dlatego te  warto zach ca  uczniów, aby przygotowuj c 

prezentacj , szukali ciekawych pomys ów, wiczyli ustne wypowiedzi, umiej tnie korzystaj c 

z notatek, i aby koniecznie przeprowadzili prób . 

 

Dekalog nauczyciela pracuj cego metod  projektów65 

 
Nauczyciele, pod których kierunkiem uczniowie wykonuj  projekty edukacyjne, 

powinni pami ta  o swoistym „dekalogu” zalece .  

 Wspieraj a nie wyr czaj swoich uczniów. 

 Pozwól uczniom poczu  si  „w cicielami” wykonywanego projektu. 

 Pobudzaj ich do rozwijania swoich zainteresowa . 

 Zach caj do twórczego rozwi zywania problemów. 

 Zach caj do korzystania z ró nych róde  informacji. 

 Stwarzaj mo liwo ci do dyskusji i negocjowania proponowanych rozwi za . 

 Zach caj do analizy pope nionych b dów i wyci gania z nich wniosków na 

przysz . 

 Pami taj, e efekt pracy uczniów nie musi by  ca kowicie zbie ny z Twoim 

pocz tkowym wyobra eniem o nim. 

 Pomagaj uczniom rozwi zywa  pojawiaj ce si  problemy i konflikty w grupie. 

 Wspó pracuj z innymi nauczycielami, gdy  ka dy projekt, nawet przedmiotowy, ma 

pewien wymiar interdyscyplinarny. 

 

 

                                                             
65 A. Mikina, B. Zaj c, 2010, Metoda projektów. Poradnik dla nauczycieli i dyrektorów gimnazjów, 
Wydawnictwo ORE, Warszawa, s. 87-88. 



Rozdzia  3. Z praktyki pedagogicznej - „Drobiazg, który jest wszystkim” 
 
Marzena K dra  
 
 

Na naszych oczach powoli, ale konsekwentnie zmienia si  rola szko y. Przestaje ona 

by  instytucj  maj  monopol na wiedz , a staje si  jednym z miejsc szerokiego dost pu do 

wiedzy. Szko a w Moszczance dostosowa a si  do potrzeb rynku edukacyjnego 

i zmieniaj cego si  otoczenia, jest otwarta na zmiany, dzi ki kreatywno ci i spontanicznej 

gotowo ci nauczycieli. Innowacyjno  ukierunkowana jest na poszukiwanie skutecznych 

rozwi za  edukacyjnych, profilaktycznych, poprzez wprowadzanie niekonwencjonalnych 

metod pracy, budowanie klimatu sprzyjaj cego kreatywno ci i odbiegaj ce od istniej cych 

wzorów.  

 

1. Szko  mo na porówna  do „placu budowy” 

Zespó  nauczycieli opracowa  koncepcj  pracy szko y pod nazw  „Nowoczesna 

Edukacja Szkolna”, wokó  której koncentruj  si  dzia ania wychowawcze, profilaktyczne 

i edukacyjne. Inspiracj  by y wzory i pomys y bogatej my li pedagogicznej Celestyna 

Freineta, Janusza Korczaka. Nadrz dnym celem, który wyznacza kierunki pracy jest rozwój 

osobowo ci dziecka, który dokonuje si  poprzez zdobywanie wiedzy, ogóln  organizacj , 

naturaln  aktywno  w asn  nauczyciela i ucznia.  

„Dajcie dzieciom narz dzia pracy, kredki i farby, fiszki do samodzielnych poszukiwa , 

ksi ki do czytania, ogród, nie zapomnijcie o teatrze, a szko a stanie si  w mgnieniu oka 

placem budowy i s owo praca nabierze ca ej wspania ci wi c prac  manualn  

z umys ow  i spo eczn . W takich warunkach dziecko b dzie niezmordowanie poszukiwa , 

realizowa  swoje pomys y, eksperymentowa , uczy  si  wyrasta  skupione, my ce, ludzkie.  

A wychowawca pójdzie za jego przyk adem66” 

Ta my l C. Freineta wita ka  osob , która odwiedza Zespó  Szkolno-Przedszkolny 

w Moszczance. Zawarta jest w niej filozofia naszej codziennej pracy. Powo uj c si  równie  

na pytanie, które stawia Edward de Bono „Egzamin dotyczy pewnych tradycyjnych 

przedmiotów i zgodnie z tradycj  przygotowuj  je uczelnie (…) Co z egzaminem 

z praktycznego my lenia? Gdzie egzamin z tworzenia warto ci…?” – odpowiadamy – 

najistotniejszym dla nas celem jest nie realizacja programów ani osi ganie najwy szych 

wyników na testach, lecz dzia ania, które pomog  naszym uczniom „wzrasta yciowo”. 
                                                             
66 C. Freinet, 1993, Gaw dy Mateusza, PSAPCF, Gniezno, s. 47. 



Chcemy pokaza  naszym dzieciom ich wyj tkowo , rozbudzi  w nich zainteresowania dla 

wiedzy oraz jak mówi C. Freinet „musimy ukszta towa  takie osobowo ci, które b  zdolne 

nie tylko do tworzenia i o ywiania robotów, ale równie  do kierowania nimi i do 

wykorzystywania ich us ug w dziele wyzwalania sumienia i humanizmu, które na zawsze 

pozostan  wielko ci  i racj  bytu Cz owieka”67 

W sprawnie dzia aj cej szkole równie  powinien dominowa  porz dek, powaga, 

naturalna pilno , skupienie, dyscyplina – wszystko to na us ugach zainteresowa  i 

funkcjonalnej pracy. Aby tak si  sta o niezb dnym warunkiem umo liwiaj cym skuteczn  

prac  dzieci jest modernizacja bazy materialnej. Freinet proponuje68: 

 „Stwórzcie sobie dobrze zaopatrzon  bibliotek  pracy, za cie i powi kszajcie 

kartotek  materia ów ród owych, organizujcie wycieczki i zwiedzanie. Wtedy 

prze amiecie w sposób naturalny formalne i martwe ramy przestarza ych, 

scholastycznych technik”. 

 „Zorganizujcie miejsce do przeprowadzania bada , zaopatrzcie si  w niezb dny 

sprz t, atwy w obs udze dla dzieci. Nowa technika, racjonalna i naukowa, wyprze na 

zawsze werbalne i abstrakcyjne podr czniki”. 

 Zorganizujcie ró norodne materia y do dzia  artystycznych „zobaczycie wówczas, 

z jaka pomys owo ci  wasi uczniowie b  pos ugiwa  si  narz dziami, które 

przygotowali cie do skutecznej realizacji ich twórczych d , dla zaspokojenia ich 

funkcjonalnych pragnie ”. 

Organizuj c prac  uczniów, czy to indywidualn  czy te  grupow , nauczyciel musi 

wiadomie zaplanowa  i zorganizowa  przestrze  edukacyjn , szkolne rodowisko uczenia. 

rodowisko fizyczne stanowi ramy, w których odbywa si  proces nauczania - uczenia si . 

Istotna jest celowo  zagospodarowania przestrzeni uwzgl dniaj ca zarówno 

indywidualn  prac  uczniów, jak i prac  zorganizowan  w zespo ach. Sala lekcyjna powinna 

by  miejscem prawdziwego warsztatu pracy. 

Nauczyciel planuj c przestrze , musi przewidzie  kilka istota kwestii. Ustawienie 

awek – tworzy ramy kszta tuj ce interakcj  mi dzy nauczycielem a uczniem, umo liwia 

koncentracj  na zadaniach w sytuacji pracy indywidualnej, umo liwia prowadzenie dyskusji 

lub prezentacj  wykonanych zada . 

 

                                                             
67 C. Freinet, 1993, Gaw dy Mateusza, PSAPCF, Gniezno, s. 19. 
68C.  Freinet 1976, 1976, O szko  ludow , Ossolineum, Wroc aw – Warszawa – Kraków, s.339. 



2. Jeden dzie  z ycia dziecka w szkolnej rzeczywisto ci 
 

Faza przygotowawcza  

Interpretacja zapisów w nowej podstawie programowej wymusi a potrzeb  

opracowania i wdro enia programu nauczania dla klas I-III pod nazw  „Nowoczesna 

Edukacja – szko a w dzia aniu” oraz dla klas IV-VI, które inspirowany s  pedagogik  

C. Freineta.   

Faza dzia ania  

Z procesu edukacyjnego wykluczone zosta y trzy szkodliwe czynniki, które maj  

wp yw na proces kszta cenia, nale  do nich lekcje podzielone na poszczególne przedmioty, 

pakiety edukacyjne, które zdaniem C. Freineta trzymaj  w jarzmie zarówno ucznia, jaki 

i nauczyciela oraz stereotypowe wiczenia, wykonywane przez ca y zespó  klasowy69.  

Dzia ania opisane w programie nauczania wspomagaj  rozwój dziecka, a nauczyciel 

liczy si  z jego potrzebami i autentycznym, naturalnym sposobem bycia. Program adzie 

nacisk na obserwacj  i poznanie dziecka na tle jego warunków rodowiskowych. Kszta cenie 

oparte jest na aktywno ci dziecka, praca zintegrowana jest wokó  tzw. tygodniowych 

modu ów, wokó  których nauczyciel projektuje ró nego typu sytuacje edukacyjne, 

uwzgl dniaj c: 

 sytuacje naturalne – pozostawiaj ce dziecku maksimum mo liwo ci wyboru 

i inicjatywy, 

  sytuacje naturalne wzmocnione – nauczyciel kieruje uwag  dziecka na konkretn  

spraw , ale pozostawia mu swobodny wybór rodzaju i form dzia ania,  

  sytuacje organizowane – kiedy to nauczyciel okre la temat, form , cel, stawia 

konkretne dzia ania, jednak sposób wykonania owego zadania pozostawia inwencji 

dzieci. 

W swoich za eniach odchodzimy od pracy z pakietem edukacyjnym zast puj c go 

asnymi rozwi zaniami i wiadomym udzia em uczniów w procesie poznawczym. Praca 

zorganizowana jest w tygodniowych modu ach tematycznych. Nauczyciel projektuje okazje 

edukacyjne, które s  metod , opisanym sposobem dzia ania w cis ym powi zaniu z tre ciami 

podstawy programowej dla kszta cenia ogólnego. Takie uj cie stanowi syntetyczn , 

zgeneralizowan  form  odpowiedzi na pytanie: Jak to czyni ? Jak sprzyja  temu, co 

w dziecku ukryte, ale jego w asne?  
                                                             
69 Tam e, s. 356.  



Praca wyznaczona przez modu y wymaga od nauczyciela zaplanowania dzia , 

przygotowania dokumentacji oraz zorganizowania warsztatu pracy – pomoce, materia y, 

decyzje gdzie poszczególne zadania i aktywno ci b  realizowane. W ka dym module 

nauczyciel uwzgl dnia wszystkie obszary edukacyjne zapisane w podstawie programowej. 

Kolejnym etapem pracy nauczyciela jest wybór zagadnie , które b dzie realizowa  w danym 

tygodniu. Ten etap zawiera zarówno planowane tre ci jak i umiej tno ci dzieci, które 

nauczyciel zamierza kszta towa . 

Punktem wyj cia jest rozmowa z dzie mi, podczas której mówi  one o swoich 

skojarzeniach dotycz cych wybranego zagadnienia i zadaj  pytania zwi zane z tematem. To 

pozwala nauczycielowi zorientowa  si , jaki jest zasób wiedzy dzieci i w jakim kierunku id  

ich zainteresowania. Informacje o tym, co dzieci wiedz  i czego chcia yby si  dowiedzie  s  

bardzo wa  wskazówk  dla nauczyciela. Dzi ki nim wie, na jakim poziomie trudno ci 

przygotowa  tre ci i zadania dla grupy i dla poszczególnych grup dzieci.  

Nast pnie dzie  po dniu realizuje zaplanowane zadania. Aktywno  dzieci jest 

dokumentowana – rysunki, plansze, fotografie, zgromadzone eksponaty, najró niejsze 

dzieci ce wytwory. Na zako czenie projektu jest zorganizowana wystawa, która tez jest 

okazj  do podzielenie si  uzyskan  wiedz  i zdobytymi umiej tno ciami z innym. 

W tej metodzie cenne jest zarówno to, e dzieci s  aktywne w trakcie jej trwania, jak i 

to, e po zako czeniu modu u mog  do niego powraca  dzi ki zgromadzonej i dost pnej 

dokumentacji, mog  rozmawia  na interesuj cy je temat, zadawa  kolejne pytania, 

zastanawia  si , powtarza  lub kontynuowa  aktywno ci, które by y podejmowane podczas 

trwania projektu. Wszystkie te sytuacje s  bardzo korzystne dla pobudzania i zaspokajania 

ciekawo ci poznawczej poszczególnych dzieci. Zarówno sposób jak i zakres samodzielnie 

podj tych dzia  pozostaje w gestii dziecka, a przez to daje mu mo liwo  robienia tego, co 

je interesuje i rozwija. 

Zadania przydzielane uczniom maj  charakter zindywidualizowany. Dominuj  

zró nicowane pod wzgl dem poziomu indywidualne karty pracy, przygotowane zgodnie 

mo liwo ciami i zaawansowaniem uczniów.  

W procesie edukacyjnym stosujemy równie , zgodnie z sugesti  Freineta metody 

naturalne, w których nie ma miejsca na przekazywanie uczniom gotowych, podr cznikowych 

wiadomo ci. Podstawowym kryterium doboru tre ci i technik pracy z uczniami s  potrzeby 

ycia. Poprzez konkretne dzia ania uczniowie uczestnicz  w procesie poszukiwania i 



rozwi zywania problemów, poznaj  wzajemn  zale no  ró nych zjawisk, potrafi  lepiej 

zrozumie  otaczaj  rzeczywisto , sami dochodz  do wniosków i uogólnie .  

Uczniowie tworz  równie  plany pracy, mog  dzi ki temu sami decydowa  o rodzaju 

i sposobie wykonywanych zada , poznawa  znaczenie sprawnej organizacji dla osi gania 

zaplanowanych wyników. Planowanie sprzyja ponadto zachowaniu rytmiczno ci pracy, 

równomiernemu podzia owi zada . Z jednej strony ukazuje konieczno  dzia  

zespo owych, z drugiej za  stwarza mo liwo  realizowania zada  w tempie okre lonym 

indywidualnymi potrzebami i mo liwo ciami ka dego dziecka.  

W pracy dydaktycznej nie maj  zastosowania takie formy zaj  i wicze , które s  

oparte na mechanicznym powtarzaniu, przepisywaniu, uczeniu pami ciowym. Bowiem 

wiedza ta jest bezu yteczna i nie pobudza do my lenia. ród em wiedzy jest bogaty 

ksi gozbiór, ale te  wszystko to, co pobudza, inspiruje, zach ca do poszukiwa , wp ywa na 

rozwój zainteresowa , pomaga zrozumie  otaczaj cy wiat, wyzwala twórcze mo liwo ci.  

W takiej organizacji pracy nauczyciel przyjmuje funkcj  animatora, który pokazuje uczniom 

drogi uczenia si  w trakcie indywidualnego i grupowego rozwi zywania problemów i dzia . 

Pomaga odkrywa , wyszukiwa , analizowa , wnioskowa , interpretowa  i dokonywa  

samooceny. Pozwala wspó pracowa , samodzielnie podejmowa  nowe zadania, aby w ten 

sposób dziecko tworzy o siebie. 

Dzie  szkolny  

Dzieci w ci gu ka dego dnia odbywaj : 

 Zaj cia intelektualne – wyznaczone przez tematyk  modu ów. W trakcie tych zaj  

nauczyciel wprowadza nowe tre ci.  

 Prace warsztatowe – jest to indywidualna forma aktywno ci przeznaczona na 

metodyczne porz dkowanie wiedzy. 

 Prace otwarte – jest to czas przeznaczony na ró norodne formy aktywno ci dzieci.  

Formy aktywno ci: 

 spontaniczna - dzi ki odpowiedniemu zaprojektowaniu przestrzeni edukacyjnej, 

 inspirowana - okazjami edukacyjnymi,  

 kierowana - realizacja projektów ekologicznych, spo ecznych, kulturalnych itp. 

Przywitanie – ka dego dnia. To czas na budowanie kontaktu, wi zi, atmosfery 

zaufania i przyja ni mi dzy dzie mi, a tak e mi dzy ka dym dzieckiem a osobami doros ymi. 

Dzieci mog  pokaza  rodzicom, co ciekawego zrobi y poprzedniego dnia. Nauczyciel 

proponuje tzw. „rundki”, – „Co u mnie?”. Na pocz tku dnia bardzo wa ne jest wspólne 



z dzie mi zaplanowanie zaj , ewentualny podzia  na podgrupy odpowiedzialne za 

poszczególne zadania. 

Terminarz, tzw. „kartka tygodnia”, na której uczniowie przez ca y tydzie  swobodnie 

zapisuj  pytania, na które pragn  uzyska  odpowied . Taka praktyka pozwala zaspokoi  

naturaln  ciekawo  dzieci, stanowi punkt wyj cia do poszukiwania rozwi za , jest kolejnym 

krokiem do zdobywania wiedzy.  

Klasowy Dzie  Segregatora. Narz dzie wspieraj ce obserwacje nauczyciela i ród o 

informacji o uczniu. Jest, to segregator, który przechowuje si  w klasie. Ka dy ucze  

samodzielnie gromadzi swoje prace w segregatorze (swobodne teksty inspirowane, prace 

plastyczne, karty pracy, wyniki w asnych poszukiwa , itp.). Dziecko samo dokonuje wyboru, 

tych prac podczas tzw. Klasowego Dnia Segregatora – wówczas nauczyciel rozmawia 

z dzie mi o ich segregatorach, wspólnie analizuj  ich zawarto . Dzieci w tym dniu dokonuj  

przegl du swoich prac, prezentuj  najlepsze z nich kole ankom i kolegom. Warto ci  tej 

formy pracy jest mo liwo  dokonywania przez dzieci oceny w asnych post pów, 

analizowania osi gni . Segregatory s  prezentowane rodzicom podczas spotka .  

Ksi ka ycia. Jest to zeszyt formatu A4, który dziecko otrzymuje podczas pierwszego 

dnia pobytu w szkole. Do swojej ksi ki ycia uczniowie mog  wkleja  w asne swobodne 

teksty oraz prace plastyczne.  

Opieka i wychowanie. Pozytywne do wiadczenia powoduj  siln  afiliacj  do „swojej” 

szko y, która staje si  dla dziecka jego drugim domem, dlatego dbamy o adaptacj , jest ona 

wa na i nie mo na jej pomin . Równie  szatnia zosta a urz dzona tu  przy klasie, aby 

dziecko nie czu o si  zagubione, a rodzic móg  odprowadzi  dziecko do klasy i w ka dej 

chwili porozmawia  z nauczycielem. 

Wiele uwagi po wi camy dobremu wychowaniu, eby dzieci odró nia y dobro od z a 

i wybierali dobro, posiedli zdolno  do empatii, warunkuj cej zgodne wspó ycia dziecka 

z innymi dzie mi i doros ymi oraz warto ci takie jak: uczciwo , wiarygodno , 

odpowiedzialno , wytrwa , poczucie w asnej warto ci, szacunek dla innych ludzi, 

ciekawo  poznawcza, kreatywno , przedsi biorczo , kultura osobista, gotowo  do 

uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespo owej. Podkre lamy 

uzdolnienia dzieci i je rozwijamy W trosce o to, aby dzieci odczuwa y satysfakcj  

z dzia alno ci twórczej, stwarza si  im warunki do prezentowania swych osi gni . 



Sale lekcyjne –  sale zosta y kompleksowo urz dzone i wyposa enie, wyodr bniono 

w nich dwie cz ci – rekreacyjn  i edukacyjn . Dzieci maj  te  mo liwo  zostawi  swoje 

rzeczy, ksi eczki w miejscu do tego wyznaczonym.  

Przedszkolaki w wietlicy szkolnej – „Moi rodzice pracuj , ja jestem w wietlicy”. 

Wspólna zabawa i nauka opiera si  na przewodniej bajce miesi ca. Bajki te mog  czyta  

dzieci (starsze dzieci czytaj  dzieciom m odszym), zaproszeni go cie lub nauczyciel. Ca  

uzupe niaj  zaj cia plastyczne, techniczne, gry i zabawy dydaktyczne. W ten sposób rodzi si  

integracja dzieci starszych z przedszkolnymi. Przedszkolaki wchodz  w „ wiat szkolny”, bez 

obaw i l ku. Znaj  szkolne korytarze, sale lekcyjne, a przede wszystkim starszych kolegów. 

Ty te  b dziesz uczniem – czyli jak „oswoi ” szko . Aby zadba  o w ciwe relacje, 

dzieci szkolne razem z nauczycielami zapraszaj  dzieci przedszkolne do wspólnego 

uczestniczenia w przygotowanych zadaniach. Jak to robi ? 

 Przez wspóln  nauk . 

 Przez wspóln  zabaw . 

 Konkursy, warsztaty, przedstawienia. 

 Konkurs dla 6-latków i uczniów klas I. 

 Zaj cia warsztatowe – bohaterowie ulubionych bajek. 

 wi to Pluszowego Misia. 

 Miko ajki dla przedszkolaków „Podziel si  przeczytan  ksi eczk  z m odszymi 

kolegami i kole ankami”, 

 Opieka nad m odszymi kolegami i kole ankami – dy ury w jadalni. 

Nauczyciel dba o to, by stale rozszerza  si  wachlarz do wiadcze  i prze , by mia y 

o czym mówi , pisa , by mia y czego próbowa  i do wiadcza . Dzieci pisz , maluj  

i nagrywaj  swobodne teksty, prezentuj  swoj  prac , i mia o o niej opowiadaj , pracuj  

w ma ych zespo ach na miar  swoich mo liwo ci. Prowadz  do wiadczenia, badania, 

eksperymentuj , stawiaj  hipotezy. Ucz  si  nawi zywania kontaktów z rówie nikami, 

budowania poczucia warto ci, wspó pracy i rozwi zywania konfliktów poprzez udzia  

w zadaniach ogólnoszkolnych: ekologicznych, patriotycznych, ekspresyjnych. Pracuj  

z wykorzystaniem metody zabawy, sztuki, które prowadz  do rozwijania zdolno ci 

i zainteresowa  (maj  ju  pierwsze sukcesy w konkursach plastycznych).  

Rezultaty: 

 Warunki edukacyjne sprzyjaj  procesowi nauczania i uczenia si , uczniowie b  

wiedzieli i umieli wi cej ni  tego wymaga podstawa. 



 Dzieci posi  zdolno  do nabywania umiej tno ci wyszukiwania, porz dkowania 

i wykorzystywania informacji z ró nych róde , z zastosowaniem technologii 

informacyjno-komunikacyjnych. 

 Uczniowie nab  nawyki dba ci o zdrowie w asne i innych ludzi oraz umiej tno ci 

tworzenia rodowiska sprzyjaj cego zdrowiu. 

 Wykszta cona zostanie postawa obywatelska- poszanowanie tradycji i kultury 

asnego narodu, a tak e postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji. 

 Dzieci rozwin  uzdolnienia i talenty, b  odczuwa y satysfakcj  z dzia alno ci 

twórczej, poprzez stwarzanie warunków do prezentowania swych osi gni .  

 Ka de dziecko interesuj co, ciekawie w przyjaznej i bezpiecznej atmosferze sp dzi 

czas w szkole, zwi kszaj  si  szanse edukacyjne uczniów zdolnych oraz uczniów 

maj cych trudno ci w nauce. 

 
3. Edukacja skuteczna, przyjazna i nowoczesna 

 
Program „Nowoczesna Edukacja Szkolna” jest kompatybilny z programem nauczania 

„Nowoczesna Edukacja – szko a w dzia aniu” oraz z programami nauczania do klas IV–VI. 

czy je wspólny kierunek dzia ania – „m dre unowocze nianie szko y”.  

Program powsta  na gruncie ponad 20–letnich w asnych do wiadcze  w zakresie 

autorskich innowacji pedagogicznych i przeprowadzonych bada  edukacyjnych oraz przy 

kreatywnym zaanga owaniu nauczycieli. Nawi zuje równie  do potwierdzonych przez prof. 

B. liwerskiego w latach 90. wyników innowacji pedagogicznych w ramach autonomicznego 

szkolnictwa publicznego w naszym kraju, ale tak e w Szwajcarii, Niemczech, Czechach i na 

owacji. Przewodni  ide  koncepcji jest wspó dzia anie nauczyciela i rodziców w tworzeniu 

rodowiska wychowawczego – dynamicznego takiego, które ulega ci ym zmianom, podlega 

rozwojowi zale nemu od czynników zewn trznych i wewn trznych.  

Podstawowe za enia: 

 Szko a promuj ca uczenie si  aktywne, poszukiwawcze i badawcze, uczestnictwo 

i dialog w procesach wspó dzia ania w uczeniu si  s cych sobie, innym 

i rodowisku. 

 Szko a miejscem indywidualnego rozwoju, gdzie ka de dziecko na miar  swoich 

mo liwo ci, zdolno ci i zainteresowa  ma szans  prze ycia sukcesu, gdzie aden 

jego wysi ek nie jest lekcewa ony lub przekre lany. 



 Szko a gdzie ka de dziecko czuje si  bezpieczne, ma prawo oczekiwa  pomocy, 

ale i udziela  jej swoim kolegom. 

 
Warto  szkolnej edukacji upatrujemy w fundamentalnych zadaniach. Staramy si , aby 

nie towarzyszy o dzieciom uczucie nudy oraz codzienna rutyna. Tworzymy i uruchomiamy 

ró norodne projekty edukacyjne rozwijaj ce ich aktywno  twórcz , aby sprzyja y one 

intensywnemu, wszechstronnemu rozwojowi w oparciu o samopoznanie, poszukiwanie, 

rozwijanie zdolno ci i zainteresowa . Zauwa amy, ze dzieci ucz  si  najaktywniej w toku 

interakcji z rówie nikami, kiedy maj  swobod  w wyborze zada , stawianiu pyta , szukaniu 

rozwi za . 

Stawiamy równie  na nauk  nawi zywania w ciwych kontaktów z rówie nikami, 

budowania poczucia warto ci, wspó pracy i rozwi zywania konfliktów. Czyli tych wszystkich 

rzeczy, które s  niezb dne w doros ym yciu. Zawsze dbamy o to, by stale rozszerza  si  

wachlarz do wiadcze  i prze  by dzieci mia y, o czym mówi , pisa , by mia y czego 

próbowa  i do wiadcza .  

Wyznaczyli my równie  g ówne kierunki pracy pedagogicznej w wychowaniu i uczeniu 

si : 

 Obserwacja i poznanie dziecka na tle jego warunków rodowiskowych. 

 Indywidualizacja w procesie wychowania i nauczania dla wykrywania i rozwijania 

uzdolnie , zainteresowa  i zami owa . 

 Niwelowanie i korygowanie niepo danych postaw, szczególnie typu aspo ecznego, 

przez w czanie dziecka w dzia alno  wspólnoty. 

 Ró norodne formy ekspresji artystycznej i praktycznej w czone w proces nauczania 

i wychowania stanowi ce naturaln  motywacj  do osi gania coraz lepszych wyników 

w nauce. 

 Organizowanie dzieciom szerokich kontaktów z bli szym i dalszym rodowiskiem 

spo ecznym, przyrodniczym i kulturalnym w celu rozbudzenia ich zainteresowa  

i twórczej ciekawo ci. 

 Wychowanie przez prac , czyli umo liwienie dziecku dokonania samodzielnych 

do wiadcze  w toku ró norodnej dzia alno ci oraz prze  wynikaj cych z w asnego 

wysi ku. 

 Dobra organizacja pracy, która zale y od planowania realnego i zintegrowanego 

z yciem. 

 Samorz dna organizacja ycia w klasie szkolnej. 



 „Do wiadczenia poszukuj ce” – ród em dzia alno ci poznawczej, odkrywczej, 

emocjonalnej i praktycznej. 

 Planowanie pracy w kierunku indywidualnego rozwoju. 

 Promocja solidaryzmu i wspó pracy z innymi. 

 Korespondencja i wymiana mi dzyszkolna. 

 Prezentacje. 

 Do wiadczanie „ wiata” i budowanie wokó  niego dzia  edukacyjnych. 

 Pos ugiwanie si  nowoczesnymi narz dziami i technikami. 

 Wspó praca rady pedagogicznej, domu i szko y oraz instytucji wspomagaj cych. 

Indywidualizacja procesu nauczania i wychowania 

Organizacja pracy lekcyjnej na wszystkich etapach edukacji zmierza do tego, aby 

uczniowie nie wykonywali zada  w sposób mechaniczny. Chodzi o to, aby uczniowie znali 

cel pracy, jej przeznaczenie oraz mogli korzysta  z efektów pracy. Nastawienie na osi gni cie 

konkretnych rezultatów sprzyja podejmowaniu zada  autentycznych, które maj  ekonomiczny 

sens, przyczyniaj  si  do powi kszenia wspólnego dobra, do polepszenia warunków 

szkolnego ycia. Na tej p aszczy nie kszta tuje si  poczucie odpowiedzialno ci, wspólnoty 

celów, powstaj  warunki do tego, aby dzieci czu y si  gospodarzami we w asnej szkole.  

Programy nauczania realizowane w szkole adaptowane s  do zada  szko y, 

wzbogacane o nowe tre ci. Dzi ki temu programy staj  si  otwarte i elastyczne, powi zane z 

bie cymi wydarzeniami, aktualnymi potrzebami uczniów, szko y i rodowiska. S  

realizowany zgodnie z rytmem przemian zachodz cych w najbli szym otoczeniu spo eczno-

przyrodniczym. Wprowadzone modyfikacje polegaj  na przekszta ceniu odgórnie 

wyznaczonych zada  tak, aby wiedza szkolna by a ywa, ciekawa i bogata, s a 

pe niejszemu zrozumieniu otaczaj cej rzeczywisto ci, sprzyja a kszta towaniu umiej tno ci 

niezb dnych w yciu. Wyodr bni y si  centralne poj cia programowe takie jak: praca, 

spo ecze stwo, ojczyzna, patriotyzm, które scalaj  wiedz  szkoln , integruj  tre ci z zakresu 

ró nych przedmiotów. 

W szkole przyj to zasad , e uczenie si  nie mo e polega  tylko na powielaniu 

cudzych my li, korzystaniu z gotowych tre ci. Stworzono, wi c takie warunki, aby uczniowie 

mogli wyra  w asne s dy, ujawnia  swe wewn trzne d enia i prze ycia np. dzieci mog  

samodzielnie wybiera  tematy do w asnych prac w swobodnych tekstach, projektach. Ich 

tre  zale y od tego, co je interesuje, cieszy, smuci. Nauczyciele nie stawiaj adnych 



wymaga  dotycz cych zarówno tematu jak i formy. Pomoc ich polega na wskazywaniu róde  

informacji, nigdy za  na podawaniu gotowych odpowiedzi na pytania. 

W pracy dydaktycznej nie maj  zastosowania takie formy zaj  i wicze , które s  

oparte na mechanicznym powtarzaniu, przepisywaniu, uczeniu pami ciowym. Bowiem 

wiedza ta jest bezu yteczna i nie pobudza do my lenia. ród em wiedzy jest bogaty 

ksi gozbiór, ale te  wszystko to, co pobudza, inspiruje, zach ca do poszukiwa , wp ywa na 

rozwój zainteresowa , pomaga zrozumie  otaczaj cy wiat, wyzwala twórcze mo liwo ci.  

Aktywno  dziecka 

Podstawowe znaczenie dla rozwoju aktywno ci ma twórcza dzia alno  dziecka.  

Udzia  w dzia alno ci twórczej zwi zanej z realizacj  bliskich psychice dziecka zada , ma 

wp yw na kszta towanie takich motywów uczenia si , które wynikaj  z ch ci poznania, 

zaspokojenia w asnych zainteresowa , osi gni cia osobistej satysfakcji. Ocena szkolna 

przestaje wi c spe nia  rol  g ównego rodka wychowawczego, na plan pierwszy wysuwaj  

si  wewn trzne potrzeby i d enia dziecka.  

Maj c na uwadze powy sze przes anki, my l C. Freineta niech ka dy z twych uczniów 

znajdzie jak  dziedzin , w której b dzie móg  cho  na chwil  uzyska  przewag  

i powodzenie70 oraz przekonanie, e ka dym uczniu drzemi  jakie  talenty, realizujemy 

w szkole projekty edukacyjne, których g ównym priorytetem jest „Prowokowa  – Oferowa  – 

Wybiera ”. Zdolno ci, zainteresowania, mo liwo ci poszczególnych uczniów s  ró ne. 

Ró nym dzieciom potrzebne s  ró ne drogi edukacyjne.  

Aby osi gn  sukces edukacyjny nale y ju  od najm odszych lat rozbudza  aktywno  

i ch  poszukiwania u dzieci. Koniecznym wydaje si  uczenie poprzez dzia anie oraz 

rozwijanie wyobra ni. Proponujemy warsztaty podczas, których dzieci pracuj  w grupach 

mieszanych wiekowo. Gdy dzieci pracuj  w grupach zró nicowanych wiekowo kszta  

wra liwo ci na drug  osob  oraz wyrabiaj  nawyk opiekowania si  m odszym, opiekowania 

si  tym, kto tej opieki potrzebuje. Ucz  si  pe nienia ró nych ról i funkcji w grupie, wraz 

z przybywaniem lat, przybywa  im b dzie, w sposób naturalny, wi cej umiej tno ci 

i obowi zków, a pe nione role stan  si  bardziej powa ne i wymagaj ce wi kszej 

odpowiedzialno ci. 

W ró nych zespo ach czekaj  na dzieci ró ne role – raz organizuj  oni prac  zespo u, 

a kiedy indziej s  jej cz onkiem, któremu kto inny wyznaczy zakres pracy i jej kierunek. Praca 

                                                             
70 C. Freinet, 1993, Gaw dy Mateusza, PSAPCF, Gniezno, s.78. 



w grupach przygotowuje uczniów do pracy i wspó pracy. Uczy organizowania wspólnego 

wykonywania zada  i pracy w grupie. 

Czas pobytu w szkole nie ogranicza si  do zaj  lekcyjnych. Uczniowie sami wybieraj  

warsztaty bior c pod uwag  swoje potrzeby, przyj te do wykonania zadania, zainteresowania.  

Realizacja programu odbywa si  poprzez interdyscyplinarn  realizacj  miesi cznych 

zada  – projektów edukacyjnych zintegrowanych wokó  dzia  edukacyjnych 

i profilaktycznych. Na ka dy miesi c przygotowany jest temat wiod cy. Wszystkie zadania 

przerywaj  monotoni , rozwijaj  kreatywno , otwarto , zaanga owanie. Ucz  dostrzega  

problemy i je rozwi zywa . Tak zorganizowana praca wymaga zaanga owania nauczycieli, 

jak i uczniów. Chcia abym podzieli  si  kilkoma pomys ami, które by y zrealizowane 

w szkole i by  mo e zainspiruj  innych do podj cia podobnych dzia . 

 

4. Przyk ady zrealizowanych projektów edukacyjnych  
 

Prezydencja Polski w Unii Europejskiej 

W lipcu 2011 r. Polska rozpocz a prezydencj  w UE. Uczniowie i nauczyciele naszej 

szko y nie mogli obok tego przej  oboj tnie, dlatego postanowiono, e pa dziernik b dzie 

po wi cony kszta towaniu postaw patriotycznych, powrotu do korzeni i popularyzacji w ród 

uczniów i ich rodziców wiedzy na temat prezydencji w Unii. Opracowali my pakiet zada  do 

zrealizowania przez ka  klas  pod kierunkiem wychowawców. 

Pierwszym krokiem by y dzia ania i wyja nienia s ownictwa zwi zanego z UE. Drugi 

krok to przygotowanie przez uczniów pyta  i przeprowadzenie wywiadów z rodzicami 

i dziadkami nt. prezydencji Polski, a trzeci to podsumowanie tych teoretycznych wiadomo ci 

podczas lekcji europejskich prowadzonych przez pracownika starostwa powiatowego. 

Okaza o si , e uczniowie posiadaj  du  wiedz  i s  przygotowani do prowadzenia rozmów 

na ten temat. I tu zaczyna si  ma a polityka. 

Uczniowie klas III–VI z opiekunami wybrali si  na spotkanie z lud mi promuj cymi 

nasz powiat i gmin . Pierwsze spotkanie z panem burmistrzem Prudnika w jego gabinecie 

wiadomi o dzieciom, e droga do Brukseli zaczyna si  w takich ma ych miejscowo ciach 

jak nasza. Trzeba z oddaniem i uczciwie pracowa . Podczas drugiego spotkania u starosty 

prudnickiego dzieci zrozumia y, e trzeba stawia  na kreatywno  i nie zapomina  

o korzeniach. Teraz oczy Europy zwrócone s  na Polsk , a my powinni my pokaza  to, co 

u nas najlepsze.  



I takie zadanie, czyli kreowanie wizerunku naszej miejscowo ci otrzymali uczniowie 

klas I–III. Powsta y pi kne prace plastyczne, ciekawe teksty promuj ce Moszczank . 

W UE wysoko ceni si  polsk  zdrow ywno , dlatego nie mo na zapomnie  

o recepturach i przepisach naszych bab . Jedn  z najbardziej znanych i kultywowanych 

tradycji jest kiszenie kapusty. Czas nam sprzyja  by o przed Wszystkimi wi tymi, kapusta 

zebrana tylko podwija  r kawy i zaczyna  szatkowanie. Wszyscy byli my przygotowani. 

Stanowiska w sali gimnastycznej udekorowane, transparenty z has ami przyci ga y uwag . 

Rodzice z szatkownicami i g owami kapusty gotowi do rozpocz cia konkursu, bo 

w pa dzierniku odby  si  w szkole Konkurs Kiszenia Kapusty. Prowadzi a go uczennica klasy 

pi tej i punktualnie o godzinie 9.40 da a sygna  do rozpocz cia.  

Przy o miu stanowiskach, w tym nauczyciele i rodzice zawrza o. Ka dy by  skupiony 

na swoim zadaniu a w tym czasie po sali p yn y przy piewki przy d wi kach gitary 

promuj ce zalety kiszonej kapusty. Staropolskim obyczajem zatrz a si  pod oga od 

przytupów i podskoków tancerzy. Szatkowanie, solenie, mieszanie, ubijanie i nak adanie do 

beczu ek bacznie ledzi a komisja z ona przedstawicieli uczniów ka dej klasy. T  zdrow  

i b , co b  bardzo smaczn  b  podstaw  wielu potraw kapust  najlepiej zdaniem jury 

przygotowali uczniowie klasy VI.  

A kapusta stoi w beczu kach i kisi si ! Gdy ju  by a ukiszona prze yli my j  do 

oików z pi knymi etykietkami i logo ka dej klasy (samodzielnie zaprojektowanych). Ka dy, 

kto naby  s oik pysznej kapusty, przekaza  „grosik” cz onkom Klubu Anio a, który 

przygotowa  niespodzianki dla samotnych i chorych mieszka ców Moszczanki. 

 
„Szkolny Pitagoras nad Z otym Potokiem” 

 
Jeden z projektów edukacyjnych po wi cony zosta  pog bianiu uzdolnie  

matematycznych w ród uczniów, poszerzaniu ich zainteresowania tym przedmiotem oraz 

wzbudzeniu motywacji do poznawania tajników „królowej nauk”.  

Ka da klasa podj a si  zada  do wykonania. Dzi ki wzajemnej wspó pracy klasa I 

wykona a klasowy dywan liczb, który s  im do rozwi zywania zada  tekstowych i u atwi  

skomplikowane dot d obliczenia. Jak trudno jest dziecku zapami ta , e dodawanie jest 

przemienne, e wiat liczb jest ogromny, mogli si  o tym przekona  uczniowie klasy II, gdy 

budowali w asne piramidy liczb. Teraz mog  dostrzec, jak wiele dzia  mo na wykona  

ograniczaj c si  tylko do zbioru liczb naturalnych. Plakaty, na których przedstawili w asne 

pomys y na piramidy przedstawiaj wiat liczb widziany w wyobra ni dziecka.  



Nawet czas sp dzony podczas przerw szkolnych nie musi by  wype niony nud , je eli 

tylko dziecko posiada odpowiednie warunki do samorozwoju. W tym celu klasa III 

opracowa a gry i zasady do gier matematycznych. Ich du y wk ad pracy, wspólne uk adanie 

regu  gry, wykonanie potrzebnych pomocy mia y na celu nie tylko pokaza  pomys owo  

uczniów, ale tak e nauczy  ich sztuki kompromisu i doj cia do wspólnych rozwi za . 

Poprzez zabaw  mog  teraz doskonali  swoje umiej tno ci matematyczne oraz rywalizowa  

ze sob  wed ug ustalonych przez siebie regu . Uczniowie klasy IV udowodnili, e jest wiele 

liczb, które maj  bardzo ciekawe w asno ci tworz c plakaty oraz prezentacje multimedialne. 

Jak zapami ta  ca  wiedz  matematyczn  w tak krótkim czasie? Zawsze mo na si gn  do 

encyklopedii matematycznych, które wykonali uczniowie klasy V. Znalezienie 

odpowiedniego has a, wyszukanie informacji wraz z rozwi zanymi przyk adami u atwia teraz 

dog bne poznawanie tajników matematyki. Rzadko si  o tym mówi, ale warto wiedzie , 

dzi ki komu zawdzi czamy istnienie matematyki i jaki wk ad w jej poszczególne tre ci mia y 

takie postacie jak Pitagoras czy Tales. W tym celu uczniowie klasy VI przygotowali albumy 

z fotografiami i yciorysami s ynnych matematyków. Warto wspomnie  ludzi i ich dorobek, 

który mia  ogromny wp yw na istnienie wspó czesnego wiata. Dzi ki takiej formie 

wykonania uczniowie mieli okazj  po czy  tre ci matematyczne z elementami historii.  

Na zako czenie uczniowie klas I-VI wzi li udzia  w Maratonie Matematycznym, który 

sk ada  si  z pi ciu konkurencji. Najlepsi matematycy z ka dej klasy rywalizowali ze sob  

odpowiadaj c na ró ne pytania czy tworz c plakat na okre lony temat. Najwi ksz  trudno  

sprawi o im rozwi zanie zada  tekstowych, a pó niej dopasowanie rozwi za  do tabeli 

z liczbami. Umiej tno  dobrej wspó pracy sprawi a, e uczniowie klasy IV okazali si  

niepokonanymi matematykami w szkole. Przed nimi teraz noc pe na wra  sp dzona 

w szkole, oczywi cie z ciekawymi grami i zabawami matematycznymi.  

Uzdolnienia naszych uczniów wspieramy równie  poprzez ich udzia  w licznych 

konkursach przedmiotowych oraz zawodach sportowych. Nasi dwaj uzdolnieni s  studentami 

Dzieci cej Politechniki Opolskiej. Maj  zaszczyt by  w gronie 200 studentów, przyj tych na 

DPO.  

Uczestnictwo w tym projekcie jest dla dzieci nie tylko wspania  zabaw , ale pozwoli 

równie  spojrze  im na nauk  z zupe nie innej strony. W wielu kr gach istnieje przestarza y 

wizerunek nauk technicznych, jako tych niezwykle trudnych, mudnych, wymagaj cych 

cz sto ponadprzeci tnej odporno ci psychicznej. Tymczasem mo liwo  poznania ''od 

kuchni'' Politechniki Opolskiej, a tak e mo liwo  zobaczenia wiata oczami naukowca 

powoduje, e dla niejednego m odego cz owieka jest to okazja do zrealizowania swoich 



yciowych pasji. W trakcie ca ego roku akademickiego uczniowie bior  udzia  

w interesuj cych zaj ciach dotycz cych m.in. aktywno ci fizycznej dziecka, czy trz sie  

ziemi i zapobiegania ich skutkom, a tak e ró nych rodzajów instrumentów muzycznych. 

Uczestnictwo w Dzieci cej Politechnice Opolskiej ko czy si  przyznaniem dyplomu 

uko czenia Politechniki, co jest dla ucznia ogromnym wyró nieniem.  

Uwzgl dniaj c potrzeby i zainteresowania dziecka wzi li my z grup  naszych 

uczniów udzia  w wyk adzie pt.: „Symbolika liczb, imion i znaków chi skich” 

zorganizowanym przez Instytut Konfucjusza Politechniki Opolskiej. Wprowadzeni w kultur  

tego narodu mogli my zapozna  si  z ich tradycjami, sposobem ubioru, przes dami, czy 

znaczeniem skomplikowanych znaków chi skich. Teraz nasi uczniowie wiedz , e nie warto 

w Chinach kupowa  karty telefonicznej z numerem 4, gdy  jest to pechowa liczba, a nale y 

szuka  kart z numerem 8 – liczb  przynosz  szcz cie, pomimo tego, e taka karta jest 

najdro sza. Liczba ta symbolizuje determinacj  i d enie do celu, a tak e uporz dkowanie 

spraw, niezb dne do jego osi gni cia.  

Bior c udzia  w tak licznych projektach i wyjazdach wspólnie z naszymi uczniami 

mamy na celu wype nienie tego, co symbolizuje chi ska liczba 9 – stan osi gni cia pe ni 

w jakiej  dziedzinie, wysoki poziom rozwoju intelektualnego i emocjonalnego dzieci. 

Udowodniamy w ten sposób, e ka de dziecko ma w sobie potencja , aby co  zmieni  

w otaczaj cym nas wiecie na lepsze, kieruj c si  przy tym pomys owo ci  i skuteczno ci . 

 
Maraton twórczej ekspresji 

 Wiosn  realizowali my projekt edukacyjny pod nazw  ,,Maraton twórczej ekspresji''. 

Wyczuwa o si  nadchodz  wiosn  oraz nadal wie  my l Celestyna Freineta, cz sto 

przytaczan  przez sam  H. Semenowicz w jej dzie ach, a dotycz  twórczej ekspresji 

dziecka: ,,Ekspresja we wszystkich postaciach twórczo ci dziecka, stosowana nie od wi ta 

lub tylko w wyznaczonym przez plan lekcyjny czasie jest – zdaniem C. Freineta – najlepszym 

rodkiem nawi zania kontaktu i wspó pracy z uczniem, jest motorem wyzwalaj cym 

zainteresowania, na którym mo na oprze  si  w procesie dydaktycznym''71 

Nauczyciele, cho  na co dzie  proces dydaktyczny opieraj  na ekspresji twórczej, 

w tym czasie pozwolili swoim uczniom intensywnie i d ugotrwale wykorzysta  uchwycon  

podczas zaj  inspiracj  wierszem, opowiadaniem, legend , spacerem wiosennym, 

spotkaniem z ciekawym cz owiekiem, wiadomo ci  przeczytana w Internecie, a nawet lekcj  

gramatyki. 
                                                             
71 H. Semenowicz, 1973, Poetycka twórczo  dziecka, Nasza Ksi garnia, Warszawa, s. 35. 



Dzi ki temu, e dzieci mog y du o i d ugo tworzy  dzie a na interesuj ce je tematy – 

w ka dej klasie powsta y prace nasycone twórcz  pasj . W ni szych klasach by y to wiersze, 

opowiadania i dialogi, w klasach wy szych – scenariusze skonstruowane ze scen i aktów. 

Wybrane przez zespo y najciekawsze teksty w sposób naturalny prowokowa y dzieci 

do dalszych – ju  zespo owych – dzia  twórczych. Bardzo ch tnie uczniowie zasiadali do 

tzw. prób stolikowych, by czyta  partie wydzielone poszczególnym aktorom. Z zapa em 

urz dzali castingi na odtwórców ról swoich sztuk. W klasach wy szych rol  re ysera 

przejmowali sami uczniowie, w ni szych kierowali t  prac  nauczyciele. 

Kolejnym etapem maratonu by a twórczo  plastyczna dzieci. 

Uczniowie weszli w role scenografów, którzy pracowicie i z fantazj  realizowali 

projekty zwi zane z opraw  wizualn  swoich dzie . Wykonywali w asnor cznie rekwizyty 

i elementy dekoracji: malowid a na p ótnie, kartonie, szarym papierze. 

27 marca w wiatowy Dzie  Teatru nast pi o uwie czenie maratonu twórczego. 

Zespo y klasowe efekty twórczej pracy zaprezentowa y w postaci opracowanych spektakli.  

Warto wspomnie , e w marcu równie  cz onkowie Ko a Teatralnego dali niema y 

wyraz ekspresji twórczej, cho  prezentowany przed ma , przedszkoln  publiczno ci . 

Szkolni aktorzy wyst pili z inscenizacj  pt. ,,Na stacji'' opart  na motywach utworu Juliana 

Tuwima pt. ,,Lokomotywa''. 

Spektakl z za enia mia  charakter alternatywny, zbli ony do happeningu. Akcja 

rozgrywa a si  na dywanie przedszkolaków zaanektowanym na scen  - stacj , natomiast 

publiczno  przedszkolna, niecierpliwie kr ca si  dooko a, mia a sposobno  wzi  

aktywny udzia  w spektaklu, daj c nieskr powany wyraz swej ekspresji twórczej. 

,,Maratonowi twórczej ekspresji’’ dodatkowo towarzyszy y wydarzenia – zadania 

kulturalne w formie spotkania z poetk  prudnick  oraz spotkanie autorskie z udzia em poety 

odego pokolenia. 

Marzec przyniós  wszystkim prawdziw  rado  z twórczych poczyna  i rado  

dzielenia si  ich efektami z innymi. 

 
Patriotyzm – uczy , czy praktykowa ? 

 
Miesi c kwiecie  po wi cili my na realizacj  projektu edukacyjnego po wi conego 

obchodom Dnia Flagi Rzeczypospolitej Polskiej. 

Do tego wi ta uczniowie przygotowywali si  na ró ne sposoby i w kilku etapach. 

W ramach zaj  humanistycznych uk adali pytania sonda owe, które pó niej kierowali do 



napotkanych mieszka ców Moszczanki. Na pytania: „W jaki sposób przygotowuje si  

Pan/Pani do wi ta Flagi Narodowej?, W jaki sposób uczestniczy Pan/Pani 

w uroczysto ciach obchodów wi ta Flagi?”, „Czy flaga narodowa jest wa na tylko w dzie  

jej wi ta?”, „Jak Pan/Pani uwa a czy patriotyzmu nale y uczy  czy go praktykowa ?”, 

„W jaki sposób powinno si  m ode pokolenie utwierdza  w przekonaniu, e nale y wi towa  

dzie  2 maja? mieszka cy ch tnie udzielali dzieciom odpowiedzi. Zebrany materia  s owny 

i zdj ciowy w kolejnym dniu szkolnym na zaj ciach pozalekcyjnych przyj  form  prezentacji 

multimedialnej. Na zaj ciach ko a historycznego uczniowie poszukiwali materia ów do 

prezentacji nt. Flagi Narodowej i na bazie zdobytych wiadomo ci wykonali prezentacj  pt. 

Dzie  Flagi Rzeczypospolitej Polskiej. Uczniowie utalentowani artystycznie zaj li si  opraw  

choreograficzn  i muzyczn  nadchodz cego wi ta. 

 30 kwietnia nasza szko a od samego rana prze ywa a szczególne chwile. Dzieci 

w ka dej klasie projektowa y i z rado ci  wykonywa y bia o-czerwone kotyliony 

z przeznaczeniem na wojewódzk  uroczysto wi ta Flagi.  

O poranku przybyli zaproszeni go cie: pos anka na Sejm Rzeczypospolitej Polskiej, 

burmistrz, kombatant, przewodnicz ca Komisji O wiaty, dyrektor Muzeum Ziemi 

Prudnickiej, dziennikarz Radia Opole, przedstawiciel Rady So eckiej, absolwentki szko y 

oraz rodzice, by razem z nami wi towa  dzie  Flagi narodowej pod has em „Patriotyzm – 

uczy  czy praktykowa ?” 

Czas wi towania – a tym samym podsumowania projektu rozpocz  si  prezentacj  

wyników sonda u ulicznego, nast pnie uczniowie wy szych klas przedstawili prezentacj  pt. 

„Dzie  Flagi Rzeczypospolitej Polskiej”  

Po pierwszej cz ci zabrzmia  polonez, w rytm którego szóstoklasi ci z bia o – czerwonymi 

flagami w d oniach wykonali tradycyjny taniec narodowy. Nie zabrak o te  radosnych pie ni 

patriotycznych oprawionych ruchem scenicznym.   

Ca  dope ni  ogólnoszkolny panel nt. „Portrety Flagi Narodowej”, prowadzony 

przez uczniów. Uczestnicy w osobach zaproszonych go ci, nauczycieli i uczniów dyskutowali 

nt. flagi narodowej, patriotyzmu i do wiadcze  z nimi zwi zanych. 

Uczniowie, przyst pili równie  do swobodnej twórczej ekspresji. Powsta y wiersze, 

teksty swobodne, ilustracje, formy przestrzenne, z których dzieci na koniec obchodów wi ta 

Flagi Narodowej utworzy y pomnik pt. „Moja Polska”. 

 

 

 



„Do góry nogami” 

By a to cie ka edukacyjna realizowana metod  projektu w zakresie przedmiotów 

humanistycznych. Dzieci pracowa y w grupach mieszanych wiekowo z klas I – VI.  

Humanistyczny to znaczy … –tak brzmia o pierwsze zadanie w projekcie edukacyjnym. Na 

pocz tku najm odsi uczestnicy zaj , kieruj c si  tylko intuicj , podj li prób  wyja nienia 

znaczenia trudnego dla nich s owa humanistyczny. Padaj ce z ust siedmiolatków skojarzenia 

rozbawia y starszych uczestników, którzy wobec m odszych kolegów wykazali si  doz  

wyrozumia ci. Po interpretacyjnych próbach najm odszych prym przej li szóstoklasi ci. 

Oni w subtelny sposób uzupe niali informacje. W tych okoliczno ciach zapanowa a atmosfera 

yczliwo ci, wszyscy poczuli si  dobrze i bezpiecznie. Przyszed  zatem czas na 

do wiadczenia poszukuj ce. Dzieci spontanicznie i w sposób naturalny dobra y si  w grupy 

wiekowo mieszane. W takim sk adzie przyst pi y do prac z wykorzystaniem s owników, 

encyklopedii, Internetu. Starsze przyucza y m odsze do g nej prezentacji przygotowanego 

materia u w oparciu o wybrane ród a. Dzieci wspieraj c si  wzajemnie dokona y ciekawych i 

sugestywnych prezentacji. 

Kolejne zaj cia po wi cone zosta y filozofii szcz cia. Dzieci wesz y do sali, w której 

rozbrzmiewa y d wi ki hiszpa skiej Alegrii. Aran acja sali prowokowa a do ró nych 

aktywno ci. Jedne dzieci spontanicznie porusza y si  w rytm muzyki, drugie przyci gn a 

paleta kolorowych farb, natomiast utalentowane pisarsko uda y si  do stanowiska 

redakcyjnego. Prace przebiega y symultanicznie. Kiedy nast pi  czas prezentacji, uczestnicy 

ch tnie dzielili si  autorsk  filozofi  szcz cia. 

Wszystko si  mo e zdarzy  – i si  zdarzy o! Dzieci podczas kolejnych zaj  wzi y udzia  

w maratonie marze . Rozgrzewk  do niecodziennego wy cigu by o zapisanie starannym 

pismem marze  b  narysowanie ich dowoln  technik , b  zredagowanie krótkiego tekstu 

pt. „Marz , wi c jestem”. Uczestnicy prze cigali si  w swojej kreatywno ci. Powsta y 

naprawd  fenomenalne lady nieprzyziemnych marze  dzieci cych. 

Po gor cym i dynamicznych maratonie marze  przyszed  czas na zdobywanie nowych 

do wiadcze  w zimowym plenerze. Statyczna zima za oknem nak ania a, by z aparatem 

w r ku opu ci  mury szkolne i uchwyci  efemeryczno  bia ej pory roku.  

Pasja fotografowania udzieli a si  wszystkim uczestnikom zaj . Pod ich koniec ka dy 

wiedzia , co to znaczy dobrze skadrowa  obiekt, jak ustawi  zoom i w efekcie poprawnie, 

a nawet artystycznie wykona  fotografi  pejza u zimowego. 

Zima zawsze inspiruje! Malarzy, muzyków, poetów i jak si  okaza o – dzieci z Moszczanki 

te . M odzi humani ci zrozumieli istot  „z apania uciekaj cej chwili”. Zim  nad Z otym 



Potokiem potraktowali jako ulotny, zmys owy moment i niczym francuscy impresjoni ci 

oddali jej nastrój i koloryt. Pasjonaci pióra tworzyli teksty inspirowane zimow  aur , 

mi nicy p dzla oczarowali wszystkich uczestników swoim spojrzeniem na zim .  

Ka dy z uczestników odda  si  twórczej pasji i dostrzeg  warto  prac swoich kolegów.  

Kolejne zadanie odby o si  w klasie, która przybra a ciekaw  sceneri  zimowa, 

w której na pierwszy plan wysuwaj  si  postaci ba wanów – przysz ych bohaterów mini 

spektaklu teatralnego. Jak na gwiazdy widowiska przystoi – przybieraj  rozmiary zbli one do 

rzeczywistych. Dzieci, podczas warsztatów, z ka  chwil  nabiera y przekonania, e w ród 

nich obecni s  nowi, intryguj cy uczestnicy zaj . Szybko ba wany otrzymuj  imiona, 

zyskuj  to samo  i staj  si  gotowe do prowadzenia dialogu na scenie. Dzieci podzielone na 

grupy uk ada y teksty dialogów. Zawiera y one bogat  leksyk , w tym zwi zki 

frazeologiczne, wypowiedzi nasycone ekspresj  i elementy humoru. 

Uczniowie, nawet ci najm odsi, z atwo ci  odtwarzali na forum napisane w grupach 

dialogi. Tym prezentacjom towarzyszy  autentyczny entuzjazm. 

Czas zimy sk ania  równie  do czytania. A jak czyta  z dzie mi to jak najbardziej – ba nie! 

A jak ba nie – to te spod pióra mistrza Andersena z Danii. Któ  inny potrafi tak rozbudzi  

w dzieciach wyobra ni , e gotowe s  w g bokich zaspach niegu wej  w rol  bohaterów 

ba ni i przekonuj co odegra  scen  pt. „W pa acu Królowej niegu”. I tak w nie by o 

podczas kolejnego zadania projektowego. By o jak w ba ni o „Królowej niegu”: momentami 

lodowato (dzieci odczu y ujemn  temperatur ), ale ostatecznie pojawi  si  happy end. 

 ba nie bez happy end’u? Takie zagadnienie nurtowa o m odych humanistów 

podczas kolejnych spotka . „Dziewczynka z zapa kami” Andersena w uznaniu niektórych 

uczniów jest przyk adem ba ni bez happy end’u. Okoliczno ci sprzyja y temu, by 

rozstrzygn  kwesti  na drodze debaty. Zdania w tej sprawie podzieli y grup  warsztatow  na 

dwa zespo y. Pada y przemy lane argumenty. Dodatkowo wysuni to problem panuj cej na 

wiecie biedy dzieci. Jemu tak e podczas tych zaj  po wi cono uwag . Tym razem zaj cia 

sk oni y dzieci do g bokich przemy le . Mali uczestnicy projektu udowodnili, e potrafi  

my le  refleksyjnie i dzieli  si  tym z innymi. 

Na kolejnym spotkaniu wrócili my do radosnych chwil zwi zanych z zim . Spacer 

wzd  zimowych pól kieruje wyobra ni  uczestników warsztatów ku krajobrazom nie z tej 

ziemi, (albo raczej nie z tej Ziemi), bo z innej galaktyki, z kosmosu. Dzieci prawie zgodnie 

upatruj  podobie stwa pustych za nie onych pól do krajobrazu kosmosu. Zaj cia w plenerze 

zimowym pobudzi y wyobra ni  w oczekiwanym kierunku. 



Dzieci poch oni te tematyk  Wszech wiata uda y si  w wirtualn  podró  po nim. 

Rozgwie one niebo na tablicy interaktywnej w zaciemnionej sali zainspirowa o 

obserwatorów do dzia  twórczych. Podczas zaj  powsta y prace plastyczne ukazuj ce 

dzieci ce wyobra enie kosmosu, teksty inspirowane jego filmowymi obrazami.  

Na zako czenie uczestnicy dokonali prezentacji swoich prac indywidualnych i 

grupowych. Dzieci poczu y si  jak zdobywcy nowych przestrzeni. Pe ne oryginalnych 

pomys ów przela y je na papier w formie ekspresji plastycznej i s ownej. 

,,Optymistyczna wiara w ycie’’ 

To tytu  kolejnego projektu realizowanego w ramach cie ki edukacyjnej w zakresie 

przedmiotów humanistycznych. Humani ci z natury s  optymistami, dlatego równie  ci 

najm odsi podczas zaj  tryskali pozytywn  energi . piewali znane im piosenki w tonie 

rado ci, uk adali rymowanki z weso ymi, ciep ymi s owami.  Powsta a pi kna grupowa 

poezja. 

W natur  cz owieka wpisana jest rywalizacja. I o ile jest zdrowa – s y wyzwalaniu 

energii do dzia ania. Gra s owna „Scrabble”, wokó  której ch tnie zasiedli uczestnicy 

kolejnych warsztatów, stworzy a im w ciwe warunki do rozwoju zdolno ci 

lingwistycznych. Zabawa w tworzenie s ów, zarówno u ma ych humanistów jak i tych troch  

starszych, rozszerzy a ich zasób s ownictwa, rozwin a logiczne my lenie i dodatkowo 

wietnie wiczy a pami . Zmagania j zykowe pobudzi y dzieci do kreatywnego my lenia. 

Da y im wiele rado ci.   

Teatr jest form  zaj , za któr  szczególnie przepadaj  dzieci. Z ch ci  wchodz   

w role wymy lonych postaci i z pasj  oddaj  ich emocje na scenie. Tak te  si  sta o podczas 

warsztatów humanistycznych. Dzieci wspólnie u y scenariusz spektaklu, któremu nada y 

tytu  „Powrót mi ci”. W ród ach internetowych poszukiwa y adekwatnych do scen 

podk adów muzycznych. Z zaanga owaniem wiczy y solowe i grupowe uk ady 

choreograficzne. Dzi ki elementom teatru i ta ca dzieci poczu y si  artystycznie spe nione. 

Szare pud a! Nic specjalnego! Ale nie dla naszych dzieci. Te, pe ne inwencji twórczej, 

zainspirowane gwa townym nadej ciem wiosny, przy u yciu rozmaitych przyborów 

plastycznych szybko zape ni y dwana cie p aszczyzn ciekawymi wizjami artystycznymi. 

 Na nast pnych zaj ciach kolorowe pud a sta y si  w sposób naturalny wa nymi 

elementami scenografii do scenek rodzajowych. Przygotowanej przez siebie aran acji dzieci 

ch tnie odda y si  improwizacji teatralnej. W ród uczniów wykreowa a si  ma a grupa 

obserwatorów,  którzy  s owami  starali  si  uchwyci  akcj  bie cych  wydarze .  By o  s owo  

mówione, pisane, ruch sceniczny i twórczo  plastyczna m odych artystów. 



Na kolejnych zaj ciach grupa humanistów zaanga owanych w dzia ania aktorskie 

zwi zane z widowiskiem muzyczno-tanecznym „Powrót mi ci” wyst pi a przed 

pozosta ymi uczestnikami warsztatów. Obserwatorzy po obejrzeniu spektaklu aktywnie 

dyskutowali nt. przes ania widowiska, którego g ównym rodkiem ekspresji by  ruch. 

Zarówno m odsze jak i starsze dzieci wysuwa y swoje sugestie i wyra y cenne dla grupy 

aktorskiej opinie. Dzieci podczas tych zaj  szczerze wyra y swoje opinie; aktorzy z dum  

przyjmowali pochwa y i z pokor  krytyk . 

Przebieg nast pnych zaj  podyktowany by  emocjami i do wiadczeniami po 

wycieczce do Pragi. Uczestnicy wycieczki w ró norodny sposób prezentowali swoje 

prze ycia. 

Ostatnie zaj cia mia y charakter swobodnego podsumowania projektu edukacyjnego. 

Uczniowie w dowolnie wybranej przez siebie technice pracy odnosili si  do zaj  

humanistycznych, które odbywa y si  regularnie dwa razy w tygodniu. Dzieci pracowa y 

indywidualnie i w grupach. 

 

„Na w asne oczy”  

By a to cie ka edukacyjna realizowana metod  projektów w zakresie przedmiotów 

matematyczno – przyrodniczych w klasach IV–VI. Zaj cia przebiega y wokó  miesi cznych 

modu ów tematycznych wi cych si  w przemy lany sposób z porami roku i mo liwo ci  

czerpania z zasobów przyrodniczych najbli szego otoczenia z wykorzystaniem narz dzi 

matematycznych. W cz ci przyrodniczej uczniowie badaj c najbli sze otoczenie zdobywali 

wiedz  o osobliwo ciach przyrodniczych (niezwyk y gatunek grzyba na boisku szkolnym, 

dzia anie destruentów jako czy cicieli organicznych). Dowiadywali si , jak mo emy 

przewidywa  pogod  obserwuj c i nazywaj c chmury, kolor nieba, zachowanie zwierz t. 

W cz ci matematycznej uczniowie poznali tajemnice niezwyk ych zjawisk przyrodniczych 

(np. budow  p atka niegu), które g ównie wyp ywaj  z matematycznych prawid owo ci.  

Tematem, który niew tpliwie poruszy  dzieci, by  problem pozyskiwania, transportu 

i hodowli egzotycznych zwierz t, które coraz cz ciej kupujemy i hodujemy w domu. Po 

obejrzeniu prezentacji, w jak brutalny sposób owione i przewo one s  zwierz ta, dzieci 

zapoznawa y si  z tekstem ród owym dotycz cym ich biologii, miejsca wyst powania 

i sposobu przewo enia do Polski. Nast pnie tworzy y map  my li szukaj c zespo owo 

odpowiedzi na pytania: Sk d przyjecha  do Polski? (np. boa t czowy), Jak  mia  podró ?, Jak 

si  czuje w sklepie?, Jak b dzie czu  si  w domu? Uczniów zaskoczy o równie  ogromne 



wykorzystanie osi gni  matematyki w takich zjawiskach przyrodniczych jak: burza, grad czy 

cza.  

Przy poznawaniu budowy i w ciwo ci ró nych substancji, uczniowie budowali 

model cz steczkowy prostych zwi zków chemicznych poznaj c niektóre wzory sumaryczne. 

Uczniowie przeprowadzili szereg ciekawych do wiadcze  poznaj c w ciwo ci substancji 

wszystkimi zmys ami. Poznali wa ne, spotykane w yciu codziennym symbole na 

substancjach szkodliwych, cych czy wr cz toksycznych. 

Podczas zaj  przyrodniczych wykorzystywali my równie  mikroskopy, pomoce i gry 

dydaktyczne, publikacje przyrodnicze, komputery, przyrz dy meteorologiczne. W trakcie 

zaj  matematycznych uczniowie uzupe niali karty pracy, wykorzystywali ró ne dost pne 

ród a wiedzy, w tym Internet i encyklopedie oraz techniki multimedialne, tworz c 

prezentacje oraz u ywaj c arkusza kalkulacyjnego EXCEL.  

Wykorzystanie technik C. Freineta pozwoli o uczniom na swobod  w dzia aniu oraz 

czynny udzia  w zdobywaniu wiedzy matematyczno – przyrodniczej.  

Innym zagadnieniem by  temat „Cz owiek i technika, substancje i ich w ciwo ci”. 

Uczniowie podczas do wiadcze  przekonywali si , jak bardzo przyroda sta a si  wzorem do 

na ladowania dla techniki. Badali, jakie znaczenie w locie ptaka maja kszta t pióra i skrzyd a, 

wyja niali, dlaczego zwierz ta yj ce w wodzie maj  op ywowy kszta t cia a. Na podstawie 

pracy z ró nymi ród ami informacji, uczniowie poznawali histori  wynalazków takich jak: 

szybowce, helikoptery czy arówki. W trakcie zaj  matematyczno – przyrodniczych 

uczniowie dostrzegali równie  ciekawe w asno ci figur p askich w budowlach ró nych 

kszta tów. Mogli zobaczy , z czego sk ada si  piramida i w jaki sposób je budowano, e do 

dzisiejszych czasów te budowle przetrwa y. Tematyka zaj  obejmowa a równie  symetri  

osiow  i odbicia lustrzane oraz ich zastosowanie w otaczaj cym nas wiecie.  

Kolejne zaj cia dotyczy  tematu „Zdrowy styl ycia”. Uczniowie poznawali tajemnice 

budowy i funkcjonowania w asnego cia a w oparciu o dost pne pomoce dydaktyczne (atlasy 

przyrodnicze, filmy edukacyjne, eksponaty przestrzenne, gry edukacyjne), przeprowadzali 

do wiadczenia badaj c cechy swoich zmys ów. Omawiaj c zasady zdrowego ywienia, dzieci 

pracowa y z fiszk  poszukuj  w pobliskim sklepie spo ywczym. Na przyk ad z produktów 

dost pnych w sklepie musia y u  przyk ad zdrowego, po ywnego niadania dla dzieci 

w wieku szkolnym. Wiele emocji wzbudzi y warsztaty zwi zane z praktyczn  pomoc  

w nag ych wypadkach. Dzieci w zespo ach wiczy y opatrywanie z amania otwartego, masa  

serca, sztuczne oddychanie, uk adanie nieprzytomnego w pozycji bezpiecznej. Dbaj c 



o w asny, zdrowy styl ycia uczniowie mieli za zadanie wybra  i u  ciekaw  propozycj  

wycieczki, opisuj c w ró ny sposób miejsca, które warto zwiedzi . Kolejnym punktem by a 

wycieczka po okolicy w celu sprawdzenia dost pnych rodków komunikacji, a nast pnie 

poszukiwanie za pomoc  Internetu najlepszych po cze  komunikacyjnych do wybranego 

przez siebie miejsca wycieczki. U ywaj c fiszek poszukuj cych uczniowie mieli za zadanie 

odszyfrowa  znaczenie skrótów wyst puj cych na rozk adach jazdy. Wa ne w tym wszystkim 

by o sprawdzenie obowi zuj cych cen biletów na wybranych przez siebie po czeniach, tak 

aby koszty nie by y zbyt du e, a wycieczka atrakcyjna. Uczniowie prze cigali si  

w pomys ach na najciekawsz  wycieczk  i na forum grupy prezentowali w asne 

spostrze enia. Ca  uzupe nili o ciekawe zabytki oraz miejsca, które warto zobaczy . 

Wzi li te  udzia  w rozgrywkach, które polega y na wyznaczaniu odleg ci pomi dzy 

wybranymi miastami Polski przy u yciu gotowej mapy, skali i linijki. Okaza o si , e wielu 

z nich trafnie okre la rzeczywist  odleg , nawet bez u ycia przyrz dów do pomiaru.  

Uczestnictwo w zaj ciach da o uczniom mo liwo  samorealizacji, poszerzania 

asnych horyzontów, czenia teorii z praktyk  oraz odkrywania tajemnic przyrody 

i matematyki. Uczniowie pog biali wiedz  z zakresu przyrody i matematyki, doskonalili 

umiej tno ci planowania i prowadzenia obserwacji oraz poprawnego wnioskowania, jak 

równie  kszta cili w ciwe postawy i zachowania wobec otaczaj cego rodowiska. 

 
„Wokó  mnie” 

By a to cie ka edukacyjna realizowana metod  projektów w zakresie przedmiotów 

matematyczno – przyrodniczych w klasach I – III. 

Dzieci uwielbiaj  bada , do wiadcza  i poszukiwa , dlatego wiele rado ci sprawiaj  

im zaj cia w terenie. Podczas wycieczki po okolicy, w druj c z fiszk  poszukuj  uczniowie 

badali w ciwo ci bia ego puchu, obserwowali przez lup  p atki niegu.  

Wiele emocji wzbudza o wykonanie gry dydaktycznej. Uczniowie w grupach 

opracowywali zasady, wykonywali plansze, wymieniaj c si  pomys ami i spostrze eniami. Po 

sko czeniu dzie a satysfakcja by a ogromna, szczególnie wtedy, gdy wykonane gry cieszy y 

si  zainteresowaniem kolegów i kole anek. 

Nast pny etap projektu realizowany by  pod nazw  „Woda – to cudowny eliksir?” 

Pracuj c w grupach dzieci, przeprowadza y ró norodne do wiadczenia. Pozna y zasoby 

wodne w najbli szej okolicy oraz ich sta  na ziemi i potrzeb  dbania o jej jako  i ilo . 

Poznali równie  cykl obiegu wody w przyrodzie i zagro enia wynikaj ce z dzia alno ci 

cz owieka. W ró nych miejscach dokonywali pomiarów szeroko ci Z otego Potoku oraz 



boko ci i wartko ci jego nurtu. W efekcie ko cowym rysowali mapki, zaznaczali na nich 

zbiorniki wodne w najbli szej okolicy i okre lali jaka jest rola wody w yciu cz owieka. 

W raz z nadej ciem wiosny dzieci realizowa y zadanie „Przyroda budzi si  do ycia”. 

Uczniowie tworzyli ró norodne wiosenne ilustracje wykorzystuj c figury geometryczne. 

Poszukiwali kszta tów figur w rodowisku przyrodniczym (boisko szkolne, ogród, ka, las). 

Dokonywali oblicze  obwodów tych figur, mierzyli i zapisywali wyniki pomiarów, okre lali 

ich w ciwo ci. Wykorzystuj c Internet zdobyli wiele ciekawych informacji na temat 

zwierz t i ro lin, które zwiastuj  wiosn . Wybrali si  na wycieczk  po okolicy, by spojrze  na 

budz cy si wiat. Pracowali z fiszka poszukuj , wykonywali plakaty. Wyposa eni w fiszki 

i lupy badali ycie owadów na ce oraz wyznaczali o  symetrii na ilustracjach 

przedstawiaj cych owady, kwiaty, budynki, znaki drogowe. Tworzyli obiekty 

z wykorzystaniem symetrii lustrzanej, a w naturze, literach, znakach, przedmiotach 

rozpoznawali symetri . Jednocze nie w ród ro lin odnajdywali obiekty niesymetryczne. 

 Dokonywali równie  prób zamiany obiektów niesymetrycznych w symetryczne. 

Zaj cia sprawi y uczniom wiele rado ci i jednocze nie poszerzy y ich wiedz  

w zakresie matematyczno-przyrodniczym. 

 

Przedsi biorczy ucze  

Projekt edukacyjny rozpocz  si  od przeprowadzenia wywiadów z mieszka cami wsi. 

Ka da grup  i fiszk  poszukuj  wyruszy a na „do wiadczenia poszukuj ce”. W ten sposób 

mog y  samodzielnie  odpowiedzie  na  postawione  przez  nauczyciela  pytanie  –  co  to  jest  

przedsi biorczo . Na bazie zdobytych informacji budowa y jej definicj  i wspólnie okre la y 

jej cele. 

Wprowadzaj c dzieci w wiat ekonomii wspólnie odkrywali my histori  pieni dza. 

Dzieci podczas zabawy zaznajomi y si  z takimi poj ciami jak barter, p acid a, kruszce, 

drogocenne kamienie, z ote i srebrne monety. Wiele dowiedzia y si  o walucie obowi zuj cej 

w Polsce, a tak e o tym, jak ch tnie wspó cze ni ludzie korzystaj  z zalet tzw. pieni dza 

bezgotówkowego.  

Zapraszaj c je do odkrywania tajemnic pieni dza, poszukiwania tajników udanych 

i oszcz dnych zakupów odwiedzili my dwa sklepy spo ywcze. Ekspedientki bardzo 

wnikliwie zaznajomi y dzieci z prac  sprzedawcy. Opowiada y o tym, jakie warunki nale y 

spe ni ,  aby  taki  sklep  móg  powsta .  Dzieci  podczas  zakupów  mog y  zobaczy ,  w  jaki  

sposób dzia a kasa fiskalna, co znajduje si  na paragonie, czym jest podatek VAT. Wnikliwie 



obserwowa y wystrój sklepu i towar znajduj cy si  na pó kach. Na nast pnych zaj ciach, ju  

bez wi kszych problemów, wykona y du y projekt w asnego sklepu.  

Jak du y wp yw na rozwój w asnego biznesu ma reklama dowiedzia y si  na 

kolejnych zaj ciach. Wykonuj c swoj  reklam  musia y okre li  jej rodzaj i funkcj . Stara y 

si  wykona  tak  reklam , aby by a czytelna i nie wprowadza a ludzi w b d.  

Kolejnym krokiem by o wprowadzenie dzieci w wiat doros ych. Odgrywaj c dram  

uczniowie wcielali si  w role w cicieli sklepów i przeprowadzali rozmow  kwalifikacyjn  

na stanowisko ekspedienta. Musieli wybra  tak  osob , która wed ug nich spe nia aby 

wszystkie wymagane kryteria. Nie by o to atwe. Wielk  niespodziank  sprawi a dzieciom 

zabawa w sklep. To oni decydowali o tym, jaki asortyment chcieli mie  w sklepie, ustalali 

asn  cen , obliczali podatek VAT. Przekonali si , czym jest poda  i popyt. Nast pnie 

obliczali zyski i straty. Uczyli si  na kalkulatorkach oblicza  odsetki za onych lokat 

i zaci gni tych kredytów. Sprawdzianem umiej tno ci dokonywania transakcji gotówkowych, 

inwestowania w asnego kapita u i zastawiania swoich nieruchomo ci by a gra planszowa 

w „Eurobiznes”. 

 Ciekawym do wiadczeniem okaza a si  wizyta w Banku Spó dzielczym w Prudniku. 

Uczniowie dowiedzieli si , w jaki sposób bank zarabia pieni dze, jak uzyska  kredyt w 

banku, co to jest karta kredytowa i p atnicza oraz co to jest bankomat. W praktyczny sposób 

wyp aca y pieni dze z bankomatu, u ywaj c karty p atniczej nauczyciela. Na kolejnych 

warsztatach projektowa y w asn  kart  z kodem PIN, nazw  banku, numeracj  i opraw  

wizualn . 

Na kolejnych zaj ciach uczniowie odkryli tajniki zak adania w asnej firmy czy spó ki. 

Na w asne oczy mogli obejrze  ca  dokumentacj  zwi zan  z funkcjonowaniem firmy. 

Uczestnicy zaj  podejmowali próby samodzielnego wype nienia wzorcowych dokumentów 

czy faktur. Najtrudniejszym zadaniem okaza o si  zrozumienie poj cia spó ki. Po zebraniu 

wszystkich potrzebnych informacji oraz niezb dnej dokumentacji, uczniowie przyst pili do 

tworzenia w asnych biznesplanów, prze cigaj c si  w pomys ach na w asn  firm . Ka dy 

uczestnik by wiadomy, jakie instytucje nale y odwiedzi  oraz jaki jest czas oczekiwania, 

aby otrzyma  zgod  na otwarcie w asnego biznesu. Zdobyte do wiadczenie, zebrane 

informacje oraz materia y pozwoli y uczniom stworzy  ciekawe pomys y na firm , które 

zaprezentowa y wszystkim uczniom.  

Jak realnie gospodarowa  bud etem pa stwa, szko y czy gospodarstwa domowego 

oraz bilans zysków i strat to tematyka zaj  podejmowana na kolejnych zaj ciach. W trakcie 

zaj  uczniowie zapoznali si  z takimi poj ciami jak: podatek, nadwy ka, zbilansowanie. 



Najtrudniejszymi poj ciami dla dzieci by y terminy: deficyt bud etowy oraz bilans 

zysków i strat. W trakcie zaj  ka dy z uczestników wcieli  si  w rol  ma ego przedsi biorcy, 

którego zadaniem by o przygotowanie w asnego stoiska oraz jak najlepsze jego 

zareklamowanie. Dziecko mia o tak rozplanowa  w asny bud et, aby bilans zysków by  

wy szy od poniesionych strat. Najlepszy i najpr niejszy przedsi biorca, który przyci gn  

jak najwi cej klientów otrzyma  tytu  „Najlepszego przedsi biorcy”.  

Kolejne zaj cia dotyczy y tematu „Kim chcia bym zosta ?”. Wi kszo  dzieci 

wiedzia a co chcia aby robi  w przysz ci, chocia  znalaz y si  i takie, które nie mia y 

jeszcze pomys u na odniesienie sukcesu w swoim doros ym yciu. W ród nich by y takie, 

które w przysz ci chcia yby za  w asne przedsi biorstwa.  

Spotkanie nad Ba tykiem 

Grupa dzieci z klas III–VI uczestniczy a w bezp atnej zielonej szkole podczas, której 

realizowa a projekt edukacyjny. Kolejne dzia ania w projekcie: 

 „Spotkanie z morzem” – taki tytu  mia y pierwsze zaj cia, które zako czy y si  

pisaniem tekstów poetyckich inspirowanych pierwszym kontaktem z morzem.  

Dzieci przeprowadza y równie  wywiady z pracownikami o rodka i na ich podstawie 

wytyczy y tras  zwiedzania najbli szej okolicy. Kieruj c si  map  terenu, na której zosta y 

zaznaczone ciekawe miejsca, przemierza y W adys awowo. Dotar y do s ynnego Cetniewa – 

rodka Przygotowa  Olimpijskich, gdzie mog y obejrze  fragment treningu p ywaczek. 

Nast pnie udali my si  do portu rybackiego z przystani eglarsk  i pasa ersk . Po powrocie 

z w drówki po okolicy dzieci na fiszkach szkicowa y miejsca godne polecenia oraz krótko je 

opisywa y. 

 „Po pla y” – prowadzi a dzieci w dzia aniach fiszka poszukuj . Dzieci dowiadywa y 

si  w sma alniach o gatunki i ceny ryb. Wszystkie informacje skrz tnie zapisywa y na swoich 

kartach pracy. Na pla y odda y si  swobodnej ekspresji twórczej. Lepi y z mokrego piasku to, 

co podpowiada a im wyobra nia. W efekcie powsta y pi kne wytwory piaskowe. Uczniowie 

podzieleni na ma e (2-3 osobowe) grupy, uk adali zadania na chrzest dla nowicjuszy, którzy 

tego roku pierwszy raz zobaczyli morze. 

„W centrum W adys awowa” – dzieci starannie i z namys em, wybiera y widokówki, 

kalkuluj c ich warto . Dokonywa y zakupu pami tek w najkorzystniejszej cenie.  

Po powrocie do o rodka uczniowie na kartach pracy uk adali pozdrowienia znad Ba tyku. 

Poprawione pod wzgl dem j zykowym i ortograficznym przepisywali na swoje karty 

pocztowe, które kolejnego dnia z rado ci  s ali do swoich bliskich.  



„Stacja Morskiego Instytutu Oceanografii Uniwersytetu Gda skiego w Helu” – 

potocznie zwana „fokarium”. Tutaj dzieci mog y nie tylko obejrze  foki – mieszkanki 

polskiego Ba tyku, ale i równie  uzyska  odpowiedzi na nurtuj ce je pytania w stylu: „ czy 

foka to ryba?”, „ile foka szara ma z bów?”, „czy foki potrafi  si  bawi ?”, „co zagra a fokom 

w Ba tyku?”. Dzieci z pasj  u ywa y aparatów fotograficznych, by utrwali  zjawiskowe foki, 

a tym samym dobrze wykona  zadanie z bie cej fiszki prowadz cej.  

„W pracowni bursztynu”. W ciciel z pasj  opowiada  o bursztynie, jego 

ciwo ciach, zastosowaniu, historii. Pokazywa  nam pi kne okazy. Uczniowie 

zainspirowani ciekawymi opowie ciami po powrocie do o rodka ch tnie pracowali z fiszk  

„W wiecie bursztynów”. Pisali o w ciwo ciach leczniczych bursztynu, projektowali 

bi uteri , uk adali w asn  legend  o jego powstaniu.  

„Wyprawa do Lisiego Jaru”. Uwag  dzieci przyci gn  obelisk, upami tniaj cy 

miejsce l dowania króla Zygmunta III Wazy, powracaj cego wraz z armi  z nieudanej 

wyprawy po koron  Szwecji. Po wys uchaniu równie  legendy o Królu Zygmuncie III Wazie 

dzieci samodzielnie lub w parach uk ada y inne jej zako czenie. Po zapoznaniu si  

z poleceniami fiszek prowadz cych wymienia y gatunki rosn cych w jarze drzew, 

odmalowywa y ich kor . Przy pomocy aparatu fotograficznego i telefonów komórkowych 

uchwyci y pi kno Nadmorskiego Parku Krajobrazowego. 

„Latarnia morska w Rozewiu”. Tu dzieci zobaczy y ekspozycj  prezentuj  ewolucj  

latarni morskich od czasów staro ytnych do dzisiaj. Widoki rozci gaj ce si  z latarni sta y si  

inspiracj  dla dzieci do zredagowania krótkich opisów Ba tyku. Obok latarni znajduje si  

maszynownia, w której umieszczone s  silniki uruchamiaj ce wiat o na latarni. Tam te  

dzieci uzyska y odpowiedzi na pytania zawarte w fiszkach poszukuj cych. 

„Po egnanie z Ba tykiem”. Zadanie do wykonanie tego dnia polega o na zebraniu 

informacji o ro linach i zwierz tach zamieszkuj cych okolice nadmorskie. Dzieci w oparciu 

o informacje zamieszczone na tablicach informacyjnych notowa y wiadomo ci o faunie 

i florze regionu. Wybrane okazy przedstawia y w formie rysunków, z których powsta  album.  

Na po egnanie morza ka da grupa, w przyjaznym szantom otoczeniu, od piewa a piosenk  

z autorskim tekstem.  

 

ladami W adys awa okietka  

Grupa 41 uczniów z klas I–VI bra a udzia  w bezp atnej wycieczce do Jury 

Krakowsko-Cz stochowskiej i pracowa a metod  projektu edukacyjnego.  



ównym celem projektu by o zebranie informacji na temat walorów krajobrazowych, 

przyrodniczych i kulturowych Jury Krakowsko-Cz stochowskiej, inspirowanie dzieci do 

ró nych form aktywno ci twórczej oraz kszta towanie wra liwo ci na pi kno ziemi ojczystej. 

Zadaniem uczestników by a prezentacja umiej tno ci i zdobytej wiedzy poprzez ekspresj  

plastyczn , ruchow , muzyczn  i s own . Dzieci mia y naby  umiej tno  opisywania 

krajobrazu krasowego oraz wskaza  najciekawsze zabytki Jury i pomniki przyrody o ywionej 

i nieo ywionej.  

Pierwszym punktem wyjazdu by o zwiedzanie klasztoru na Jasnej Górze. W tym dniu 

dzieci mia y za zadanie uwa nie obserwowa  plan klasztoru na Jasnej Górze. Po zapoznaniu 

si  z kartami pracy uczniowie zaznaczali zwiedzane miejsca na planie klasztoru, uk adali 

wiersze, krzy ówki i rebusy o zwiedzanych miejscach oraz napisali i rozwi zali zadania 

matematyczne zwi zane ze zwiedzanymi miejscami. Nast pnie wiod ca z Cz stochowy 

w kierunku Kielc droga zaprowadzi a nas do miasta Olsztyn. Zbli aj c si  do Olsztyna ju  

z odleg ci kilku kilometrów widzieli my wapienne wzgórze z malowniczo wkomponowan  

bry  zamku.  

Drugiego dnia pobytu uczestnicy wycieczki wyruszyli do Ojcowskiego Parku 

Narodowego. Tak jak pierwszego dnia, ka dy ucze  mia  mo liwo  wyboru zadania do 

wykonania: napisania listu do kolegi opisuj cego wycieczk  po parku, wykonania pracy 

plastycznej dotycz cej wybranej legendy zwi zanej z osobliwo ciami parku, zaprojektowania 

gry przyrodniczej „W krainie bia ych ska ”, czy wyszukania w dost pnych ród ach 

informacji na temat poj : stalagmity, stalagnaty, stalaktyty i wywierzyska. Inspiracj  do 

dzia  dzieci by o zwiedzanie Muzeum Ojcowskiego Parku Narodowego, ukazuj cym 

prehistori  i procesy które kszta towa y rze  okolic Ojcowa, widok Maczugi Herkulesa, 

ynna Grota okietka, Brama Krakowska i Jaskinia Ciemna. Zwiedzane miejsca wywar y na 

uczestnikach ogromne wra enie, co zosta o odzwierciedlone w wykonanych przez nich 

zadaniach. 

Ostatni dzie  pobytu w Jurze Krakowsko-Cz stochowskiej by  dla dzieci w drówk  

po zamku w Ogrodzie cu. Z du ym zaciekawieniem dzieci wys ucha y legend 

opowiedzianych przez przewodnika, a tak e pozna y znaczenie budowli redniowiecznej. 

Zadaniem dzieci by o opowiedzenie legendy, która szczególnie utkwi a w ich pami ci. By  to 

niestety ostatni punkt naszego wyjazdu. W drodze powrotnej nasi uczniowie dzielili si  

wra eniami z wycieczki i bogactwem nowych do wiadcze . W trakcie trzydniowego pobytu, 

ka dy ucze  mia  mo liwo  zaprezentowania swojego talentu: artystycznego, plastycznego 

czy poetyckiego.  



Realizuj c w trakcie wyjazdu koncepcj  pedagogiki C. Freineta nasi uczniowie 

poznali otaczaj  ich rzeczywisto  poprzez poszukiwanie i eksperymentowanie, co b dzie 

mia o du y wp yw na kszta towanie ich postaw, inteligencji oraz osobowo ci.  

 

5. Jaka szko a? 

Dobra szko a, to nie szko a „ wi tynia”, nie „cieplarnia”, i nie „koszary”- to szko a 

alternatywna, to „plac budowy 72 

Wspó czesna szko a musi stawa  si  organizacj  innowacyjn , otwart  na wszelkie 

nowo ci, postrzegaj  problemy z ró nych perspektyw, wra liw  na sygna y i wyzwania 

rynku edukacyjnego oraz gotow  do wprowadzenia u siebie ró nych zmian. Musi wi c 

rozwija  w asn  innowacyjno , zapewniaj c profesjonalne zarz dzanie i tworz c atrakcyjne 

warunki dla ludzi, którzy wykazuj  ch  do zmieniania rzeczywisto ci. 

Tylko nauczyciel wspieraj cy rozwój – a nie podaj cy wiedz  i gotowe rozwi zania – 

i wychowuj cy b dzie w stanie sprosta  stoj cym przed szko  zadaniom, a w szczególno ci 

przywróci  priorytet nieustannie cennym warto ciom zafa szowanym we wspó czesnej 

rzeczywisto ci, takim jak: odczuwanie, prze ywanie, tworzenie, rozumienie, uspo ecznienie, 

mi  i ycie.  

Chcemy, by nasza szko a stawa a si  coraz nowocze niejsza, coraz bardziej przyjazna 

i skuteczna. Skuteczna, to znaczy zapewniaj ca mo liwie najlepsze efekty, osi gane przez 

ka de dziecko na miar  jego osobistych zdolno ci, mo liwo ci, talentów. 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
72 C. Freinet, 1993,Gaw d Mateusza, PSAPCF, Gniezno, s. 16. 



Rozdzia  4. Charakterystyka zestawów cie ek edukacyjnych 

Marzena K dra 

 

1. Struktura przewodnika metodycznego dla nauczyciela 
 

cie ki edukacyjne opracowane metod  projektów zosta y przygotowane w celu 

dostarczenia nauczycielom podstawowych rodków i narz dzi do realizacji zaj  

pozalekcyjnych.  

Wybór tematyki poszczególnych projektów podyktowany by  potrzeb  rozbudzenia 

ciekawo ci poznawczej, motywacji i aktywno ci u ytkowników. Zaproponowane zagadnienia 

 zwi zane z tre ciami, które ucze  poznaje w szkole, ale sposób ich opracowania powinien 

odbiega  od tradycyjnego omówienia, znanego z podr czników czy zeszytów wicze . 

Dzi ki nim atwiej jest zorganizowa  prac  nauczycielowi i dzieciom, cho  wymaga 

si  w nim poszerzenia zakresu dzia  dzieci o dodatkowe mo liwo ci: poszukiwania 

informacji, rozwi zywania problemów, samodzielnej aktywno ci badawczej, tak 

charakterystycznych dla metody projektów. Dzieci realizuj ce cie ki edukacyjne mog  

zdoby  wiedz  znacznie wykraczaj  poza t , któr  okre lono w podstawie programowej. 

To, w jaki sposób zostanie przeprowadzony projekt, determinuje zakres wiadomo ci, który 

dzieci przyswoj  podczas pracy nad nim. Jednak niezale nie od konkretnych dzia  

podj tych przy realizacji projektów, praca t  metod  pomo e dzieciom zdoby  kompetencje 

przydatne w doros ym yciu, takie jak: 

 podejmowanie inicjatywy w zdobywaniu wiedzy, 

 werbalizowanie w asnych pomys ów i potrzeb, 

 selekcja dost pnych informacji, 

 precyzowanie w asnych zainteresowa  i d enie do poszerzania wiedzy w ich 

zakresie, 

 ocena trafno ci podejmowanych dzia  dla realizacji celów, 

 inicjowanie kontaktów z osobami, które mog  stanowi  cenne ród o wiedzy, 

 organizacja wydarze  oraz spotka , 

 planowanie dzia  ukierunkowanych na osi gni cie konkretnego celu, 

 otwarto  na nowe do wiadczenia, 

 umiej tno  pracy w grupie. 

 



Do ka dej klasy opracowano 4 zestawy cie ek edukacyjnych, po 2 w zakresie przedmiotów 

humanistycznych oraz 2 w zakresie przedmiotów matematyczno-przyrodniczych. Ka da 

zawiera: 

 elementy zwi zane z potencja em i mo liwo ciami uczniów tj. uczniami 

z trudno ciami i zdolno ciami z zakresu nauk humanistycznych oraz z trudno ciami i 

zdolno ciami z zakresu nauk matematyczno-przyrodniczych, 

 cele dydaktyczne i wychowawcze, stanowi ce opis wiadomo ci i umiej tno ci, 

zdobywanych w toku realizacji projektu, 

 ustalenie hierarchii poszczególnych elementów zaj , wraz z podaniem 

szczegó owego przebiegu zaj  i ich formy, z podzia em na cz ci i czas przeznaczany 

dla ka dej z nich, 

 opis metod pracy stosowanych w trakcie realizacji projektu edukacyjnego (wyk adu, 

pokazów, wicze , do wiadcze ), 

 proponowan  ewaluacj  zaj , która odpowie na pytanie czy uczniowie uczestnicz cy 

w realizacji wybranego projektu poszerzyli swoja wiedz  i umiej tno ci 

z realizowanego obszaru tematycznego, a nauczycielom, czy udzia  uczniów 

w projekcie umo liwia osi ganie przez nich sukcesów edukacyjnych w szkole.  

Wszystkie cie ki/projekty edukacyjne, w zakresie przedmiotów humanistycznych zawieraj  

takie elementy jak:  

 poszukiwanie informacji z wykorzystaniem ró nych róde , 

 zadania kszta tuj ce umiej tno ci planowania dzia  (pracy i nauki), 

 wiczenia uwzgl dniaj ce zaj cia sportowo – rekreacyjne, 

 wiczenia rozwijaj ce koordynacj  wzrokowo – ruchow  (plastyczne, muzyczne, 

teatralne). 

Wszystkie cie ki/projekty edukacyjne, w zakresie przedmiotów matematyczno-

przyrodniczych zawieraj  takie elementy jak: 

 zadania/ wiczenia uwzgl dniaj ce do wiadczenia z zakresu pomiarów i monitoringu 

rodowiska, 

 zadania/ wiczenia rozwijaj ce umiej tno ci logicznego my lenia (gry matematyczne, 

do wiadczenia i dzia ania zwi zane dokonywaniem, pomiarów, konstruowaniem 

i budowaniem prostych elementów). 

Realizacj  ka dego projektu zaplanowano na 20 godzin dydaktycznych i uwzgl dnia on:  

 cele ogólne cie ki – projektu, 



 cele szczegó owe, 

 ówne kompetencje kluczowe w klasach I–III oraz IV–IV rozwijane podczas 

realizacji projektu, 

 cele edukacyjne oraz wychowawcze, 

 oczekiwane efekty i sposoby zako czenia projektu przez grup  projektow , 

 uzasadnienie merytoryczne realizacji projektu, 

 harmonogram dzia  z rozbiciem na: etap projektu, dzia ania nauczyciela, dzia ania 

uczniów (opis tych dzia ) czas niezb dny na poszczególne dzia ania, 

 scenariusze poszczególnych dzia  z: komentarzem metodycznym dla nauczyciela, 

wiczeniami z opisami dzia  nauczyciela i uczniów, karty wicze , 

 podsumowanie i ocen  efektywno ci dzia  zrealizowanych w projekcie, wzory 

dyplomów dla uczniów uczestnicz cych w projekcie. 

 
2. Uwagi o realizacji  

Podczas realizacji cie ek edukacyjnych zmierza si  do rozwijania osobowo ci 

dziecka w zakresie  

 spostrzegania, porównywania oraz dostrzegania ró nic i podobie stw, 

 rozwijania koordynacji wzrokowo-ruchowej, 

 koncentrowania uwagi, 

 zapami tywania i przetwarzania informacji, rozwijania my lenia przyczynowo-

skutkowego, 

 antycypowania, uogólniania, 

 planowania, projektowania, rozwi zywania problemów, 

 rozwijania wyobra ni, twórczej aktywno ci, 

 doskonalenia umiej tno ci komunikacyjnych i interakcyjnych, 

 wspó dzia ania i wspó pracy w zespole. 

W trakcie realizacji poszczególnych zaj  projektowych b  tak e rozwijane 

umiej tno ci, które w podstawie programowej przewidziane s  dla I i II etapu edukacyjnego. 

Tematy projektowe nie musz  by  realizowane w jakiej  ustalonej kolejno ci. 

Prezentowane tre ci mo na traktowa  jako uzupe nienie, poszerzenie lub nawet 

wprowadzanie do kolejnych zagadnie . 

Nabywane przez dzieci umiej tno ci powtarzaj  si  w ró nych tematach 

projektowych, co zapewnia mo liwo  ich doskonalenia i utrwalania. 

Dodatkowym elementem, dzi ki któremu zapewnia si  trwa  wiedzy i wysoki 



poziom opanowania poszczególnych umiej tno ci jest mo liwo  wykonywania ró nych 

zada  na kartach pracy, podobnie jak sporz dzanie w asnych notatek oraz tworzenie w asnych 

materia ów edukacyjnych w celu uporz dkowania i podsumowania zdobytych wiadomo ci. 

Mo na to wszystko wydrukowa  i do czy  do prowadzonej dokumentacji projektowej. 

 

Szanowny Nauczycielu, 

zanim przyst pisz do realizacji projektów edukacyjnych to proponuj : 

 Przeczytaj  uwa nie  scenariusz  dla  danej  klasy  –  zwró  uwag  na  tematyk  oraz  

warunki realizacji. Pami taj, e zadania w ka dym z projektów ró ni  si  stopniem 

trudno ci.  

 Podziel si  swoimi spostrze eniami z pozosta ymi nauczycielami, którzy równie  

realizuj  ten sam projekt, mo e warto niektóre z zada  realizowa  równoleg e, aby 

zaplanowa  wspólne podsumowanie i prezentacj  efektów pracy. 

 Pomy l i zaplanuj: 

 Spotkanie z rodzicami, na którym przedstawisz zalety realizowanego projektu oraz 

zaprosisz rodziców do wspó pracy. 

 Jak wykorzysta  zasoby rodowiska lokalnego podczas realizacji projektu? 

 Zaplanuj spotkania z osobami, ustal miejsca, ród a wiedzy, wyposa enie, które 

chcesz wykorzysta  w dzia aniach. 

 Co w scenariuszu wymaga zmiany, aby zrealizowa  jego cele przy jak najlepszym 

uwzgl dnieniu potrzeb, mo liwo ci i specyfiki lokalnej waszego rodowiska? 

 Ustal mo liwy termin i warunki prezentacji. 

 Przygotuj instrukcj  dla uczniów, któr  przeka esz im przed etapem samodzielnej 

pracy –szczegó y wpiszesz po ustaleniach dokonanych z uczniami. 

 
Ponadto warto zwró  uwag , e aby osi gn  cele projektu, musimy pami ta , e przy 

stosowaniu zaproponowanej metody bardzo wa ne s 73: 

Samodzielno  i odpowiedzialno  ucznia – to ucze , niezale nie od wieku, powinien 

przej  wi kszo  odpowiedzialno ci za swoje uczenie si , dlatego jest wa ne, aby zna  

i rozumia  cele dzia , podejmowa  decyzje, planowa  swoj  prac . 

                                                             
73 E.To wi ska-Królikowska, Z ma ej szko y w wielki wiat 
http://www.malaszkola.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=51&Itemid=135; odczyt: 
4.09.2013. 



Najwa niejszy w realizacji projektu jest proces – daj uczniom prawo do pope niania 

dów, pozwól na prawdziwie samodzielne wykonywanie zada , nawet je li ko cowy 

produkt mia by z tego powodu mie  gorsz  jako . 

wiadome uczenie si  – jest mo liwe tylko wtedy, gdy uczniowie znaj  i rozumiej  cele, 

wiadomie przechodz  przez wszystkie etapy projektu; pomaga  im w tym maj : plakaty z 

zapisywanymi najwa niejszymi ustaleniami, instrukcja do projektu przygotowywana przez 

nauczyciela do etapu samodzielnej pracy uczniów. 

Równie wa ne s  wszystkie etapy projektu: formu owanie problemu/potrzeby, zbieranie 

informacji, planowanie, realizacja dzia ania, prezentacja jego efektów – dlatego nie rezygnuj 

z adnego z nich, planowo i wiadomie przeprowadzaj przez nie uczniów.  

Wspó praca z rodzicami jest kluczowa dla realizacji projektów – mog  wesprze  swoje 

dziecko w rozwoju, gdy stan  si  wa nymi osobami w procesie nabywania kompetencji; 

dlatego powinni poczu , e szko a jest wa nym dla nich miejscem, gdzie s  potrzebni i 

traktowani po partnersku. 

Stosowanie ró norodnych metod nauczania-uczenia si  – uczniowie maj  ró ne style 

uczenia si , s  w ró nym wieku, zaj cia maj  by  nakierowane na osi gni cie postawionego 

w projekcie celu i przebiega  inaczej ni  stereotypowe lekcje. 

Grupa zró nicowana wiekowo – z tak  grup  by  mo e b dziesz pracowa /a – wykorzystaj 

jej zalety, nie dziel uczniów na podgrupy wiekowe, staraj si wiadomie wykorzysta  jej 

walory wa ne dla procesu uczenia si  i spo ecznego rozwoju uczniów. 

Uwzgl dnianie potrzeb i mo liwo ci lokalnych – nie ma uniwersalnego scenariusza 

projektu, to Ty wiesz co jest wa ne i mo liwe w twojej szkole, twojej miejscowo ci (wsi, 

mie cie); dostosowuj scenariusze do tych warunków, wzbogacaj je o w asne pomys y, 

wykorzystuj pomys y dzieci, id  za ich zainteresowaniami. 

Uczenie si  w realnych sytuacjach yciowych – wa ne, aby projekt nie by  kolejnym 

szkolnym dzia aniem „tylko” dla realizacji celów doros ych; uczniowie musz  mie  poczucie, 

e projekt jest realizowany, aby przynie  przede wszystkim im, ale równie  szkole 

i najbli szemu otoczeniu prawdziwe korzy ci. 

Zaproszeni eksperci zewn trzni – wa ne, aby nauczyciel nie by  jedyn  osob  posiadaj  

potrzebn  dzieciom wiedz ; pami taj, e rozwijane kompetencje kluczowe maj  si  uczniom 

przyda  w yciu – zapraszaj do udzia u w projekcie lokalnych ekspertów – uczenie si  b dzie 

oparte na wiedzy praktyków, co spowoduje wzrost wagi przekazywanych informacji, wzrost 

motywacji do uczenia si  i otwarcie szko y na wiat wokó . 



Wi  ze rodowiskiem lokalnym – bardzo wa ne jest, aby uczniowie pog bili swoj  wi  

ze rodowiskiem lokalnym, poznali swoje miejscowo ci rodzinne i poczuli si  z nich dumni – 

dlatego trzeba wykorzystywa  w realizacji projektów wszystkie zasoby rodowiska, w cza  

mieszka ców, samorz dy (wiejski i gminny), przedsi biorców, lokalne instytucje 

i organizacje. 

Poszukiwanie informacji w ró nych ród ach – uczniowie musz  nabra  w ciwych 

nawyków i rozwin  umiej tno  poszukiwania potrzebnych informacji w najró niejszych 

ród ach – nie tylko szkolnych podr cznikach i zasobach szkolnej biblioteki, dlatego rób 

z uczniami przegl d dost pnych róde  i zach caj do ich wykorzystywania – Internet, 

biblioteka gminna, dom kultury, mieszka cy, instytucje, organizacje. 

Praca grupowa – projekt jest metod , w której bardzo wa na jest wzajemna wspó praca i 

wspó dzia anie w grupie, dbaj wi c o to, aby w grupach uczniowie planowali, przydzielali 

sobie zadania i odgrywali role, rozliczali si  z ich realizacji, dokonywali samooceny i oceny 

kole skiej; nie zniech caj si  niepowodzeniami w jej wdra aniu, uczniowie te  musz  si  

jej nauczy , ten wysi ek b dzie procentowa  w przysz ci.  

 

3. yta CD  

yta CD zawiera Przewodnik metodyczny wraz z wyszczególnieniem: 

 Prezentacji w PowerPoint zawieraj ce wizualizacj  omawianych z uczniami celów, 

tre ci i zada . 

 wicze , kart pracy. 

 Scenariuszy cie ek edukacyjnych. 
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